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Anotacija

Tyrime nagrinéjama mokymo(si) aplinkos kaitos dimensija bei jos jgyvendinimo praktika. Sparciai besikeiciancio
pasaulio sglygomis mokytojai susiduria su naujomis mokymo(si) strategijomis. Ryskéjant pamokos planavimo pokyciams,
biitina apmastyti ir pagrjsti mokytojo profesinés veiklos gaires. IeSkant naujy mokymo(si) strategijy konceptualizavimo biidy
ypac svarbu gerai suvokti atviros mokymosi erdvés jveiklinamajj konteksta, adekvaciai jvertinti turinio elementus bei
numatyti galimus jy raiSkos bruozus. Straipsnyje mokytojy veiklos pokyciai analizuojami refleksyviomis prieigomis.
Mokytojai pereina prie mokymosi proceso organizavimo logikos, atskleidzia naujas raiskos kryptis: jgiidziai, Zinios, veiklos
strategijos, pamokos kokybés pozymiai. J[gyvendinant pokycius siekiama, kad mokiniai biity mokymosi centre, o0 mokymasis
bty grindziamas kompetencijy ugdymu. Mokiniai patys susikuria personalizuoto mokymosi eiga, taiko skirtingus mokymosi
stilius, metodus ir buidus.

Raktiniai Zodziai: mokymo(si) aplinka, kaitos prasmés, naujos mokymo(si) strategijos, mokytojy veiklos poky¢iai,
pamokos turinys.

Ivadas

Temos aktualumas. Ugdymo turinio atnaujinimas, kontekstinio mokymosi modeliavimas —
iSskirtinai sudétingas ir daugialypis procesas, parodantis tiek visos visuomenés raidg ir pazanga
apskritai, tieck visuomenés gyvenimo pokycius bei siekj sukurti tobulesng¢ ir efektyvesne Zziniy
visuomene. Kaip tik §is procesas ypac akivaizdus ugdymo programose, realizuojamose bendrojo
ugdymo mokyklose. Atnaujinamose programose vis labiau pradedama pabrézti ugdymo kompetencijos
plétojimo problema. Kompetencijomis gristas mokymasis, kaip Siuolaikinés didaktikos fenomenas,
nagrinéjamas ] mokinj orientuoto mokymosi kontekste kaip geb¢jimas savarankiskai veikti, nulemtas
mokinio ziniy, moke¢jimy, jgidziy, nuostaty, asmenybés savybiy bei vertybiy.

Atnaujinamas ugdymo turinys prad¢jo pabrézti ne vien mokymo dalyky zinias, bet ir
kompetencijy, kurios gali biiti traktuojamos kaip Europos Saliy ugdymo tikslas, plétojimo krypti
nepriklausomai nuo besimokancio asmens interesy. Veiklos tyrimo objektu tapes kompetencijomis
gristas mokymasis, kai septyniy kompetencijy plétojimas tampa aktualiu ugdymo programy tikslu,
sudaro palankias prielaidas pedagogams praktikams ir mokslininkams tyréjams analizuoti bendrasias
tendencijas ir atskleisti naujas didaktines nuostatas planuojant, organizuojant Siuolaiking pamoka.

Tokia savoky kaita rodo ne tik naujas jvestis j ugdymo turinio konstravimo / modeliavimo
diskursg, bet ir atskleidzia mokymosi technologijy ir inovacijy sektoriuje vykstancias permainas,
lemiancias naujy mokymosi kompetencijy, mgstymo gebéjimy radimgsi (Neifachas, Paurien¢, 2013). Siy
jzvalgy kontekste ypa¢ pazymétina nauja kompetencijomis gristo mokymosi modelio bréztis, atspindinti
naujas mokymosi politikos dimensijas: savivaldaus mokymosi, tyrinéjancio mokymosi, paremiancio
mokymasi mokymo dinamiskoje ir atviroje bendrojo ugdymo mokyklos klasés aplinkoje apraiskas (Geros
mokyklos koncepcija, 2015). Kompetencijomis grjsto mokymosi didaktiné prieiga (Bendryjy programy
atnaujinimo gairés, 2019) aktualizuojama kaip svarbus Svietimo politikos strategijos prioritetas, rodantis
bitinybe perzitréti ir keisti tradicines bendrojo ugdymo sistemas, integruoti j jas pazangias mokymosi
praktikas, Siuolaikines ugdymo strategijas ir panaudoti jy potencialg europinés mokymosi erdvés
kirimui.

Reikia pazyméti, kad pastaruoju metu Europos Komisijos Jungtinio tyrimo centro (JTC) Svietimo
ir mokymo moksliniuose tyrimuose, ypa¢ ziniomis grindziamos visuomenés kiirimo srityse, mokymosi
aplinkos kaitos, kompetencijomis gristo mokymosi tematikai ir problematikai skiriamas ypatingas
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démesys. Darnaus vystymosi darbotvarkés 2030 (Education 2030. Incheon Declaration and Framework
for Action, 2015) mokymosi aplinkos atnaujinimo ir modernizavimo gairése paZymétas iSskirtinis
$vietimo vaidmuo jgyvendinant pokycCius ir sisteminés prieigos svarba siekiant aukStesnés Svietimo
kokybés. Besimokantiems turi biiti uztikrinamos galimybés jgyti Ziniy, plétoti gebéjimus, vertybines
nuostatas. Dokumente pabréziama kompetencijomis gristo mokymosi didaktiné prieiga. Taigi galime
teigti, jog Europos ir Lietuvos mokymosi aplinkos tyrimai yra itin aktualus socialiniy-edukaciniy tyrimy
objektas.

Tyrimo problema. Pastaraisiais metais Lietuvoje parengti Sie svarbiis Svietimo plétotg
apibréziantys dokumentai, tokie kaip Bendrojo ugdymo mokyklos kaitos gairés (2017), Bendryjy
programy atnaujinimo gairés (2019). Siuose dokumentuose atsispindi $iuolaikinés ugdymo plétotés
tendencijos Salyje, kurias, atsizvelgdamos j vykstanéius pokycius, mokymosi strategijos ir mokiniy
pasiekimy sqsajy aspektu tyringja Augustiniené, Simonaitiené (2020), ugdymo programy sudarymo
tendencijas, akcentuojant kompetencijomis gristq mokymgsi, tyringja Zydzitinaité, Tereseviliené,
Kaminskiené, Gedviliene (2012), Kazlauskien¢, Masiliauskien¢, Gaucaité, Poceviciené (2012),
Bartkeviciené (2015), Duobliené (2018) ir kt.

Procesai, vykstantys Lietuvoje pradinio, pagrindinio, vidurinio ugdymo sandiiroje, taip pat nelicka
pasauliniy Svietimo tendencijy nuosalyje. Targamadz¢ (2020) tyrinéjo mokymosi virtualioje erdvéje
ypatumus, galimybes kiekvienai edukacinei veiklai parinkti veiksmingiausig realizacija mokymosi
erdvés, laiko ir vietos atzvilgiu, jvertinant besimokanciyjy mokymosi sglygas ir parinkti geriausiai
tinkant] mokymosi biidg bei metodg. Janifinaité (2019) tyringjo, kaip pasitelkus edukaciniy inovacijy
diegimo atvejus jgalinti besimokanciuosius, panaudojant turimas zinias, atpazinti edukacines inovacijas,
nustatyti jy tipus, diegimo kelius ir strategijas, inovacijos adaptavimo veiklas, jy vertinimo procesg.
Daunoriené, Simonaitiené, Ukvalbergiené, Daubariené ir kt. (2020) tyrin¢jo besimokanciyjy pasiekimy
vertinimo metodus ir griztamajj rysj. Taciau bendrojo ugdymo tyrimai, skirti kuriamy ir / ar atnaujinamy
programy, kurios atspindi Siuolaikines programy kirimo tendencijas, analizei kompetencijy turinio
raiskos pozitiriu per §j laikotarpj nebuvo atlikti.

Konceptualiuoju sisteminiu lygmeniu tampa bendrojo ugdymo mokyklos perspektyva, kai
ugdymo turinio atnaujintojai gilinasi | dalyko didaktika ir plétoja kompetencijy turinj pamokoje,
pagrindzia programy kiirimo principus, atskleidzia ugdymo turinio kiirimo matmenis bei jgyvendinimo
zingsnius. Ugdymo turinio planavimo strategija pastaruoju metu yra itin aktuali Europos Salyse, nes
besimokanciojo asmens veikla pamokoje priklauso ne tiek nuo jgyty formaliy ziniy kaip programy
baigimo rezultato, kiek nuo jo gebéjimo prisitaikyti prie kintancios aplinkos, kurioje esminis veiksnys
yra asmens mokymosi kompetencija ir jos plétojimo potencialas. Todé¢l pasirengimas pamokinei veiklai
i§ mokytojo reikalauja numatyti veiklos struktiirg, kuria remiantis programoje gali biiti siekiamas
kompetencijy plétojimo tikslas.

Taciau iki $iol niekas iSsamiau neanalizavo pamoky rengimo ir jy vertinimo metodologiniy sgsajy.
Tyrimu siekiama nustatyti pamokos kokybe ir atskleisti atnaujinty kompetencijy plétojimo /
jgyvendinimo lygj. Problemos, nagrinéjamos veiklos tyrime, esme geriausiai nusako klausimai: kaip
plétojamos kompetencijos atnaujintose ugdymo programose? Ar pamokoje keliami uzdaviniai gali
uztikrinti apibrézty kompetencijy siekiamybe? Kadangi kompetencijos plétojamos pradinio, pagrindinio,
vidurinio ugdymo grandyse, Sio veiklos tyrimo objektas yra bendryjy programy, realizuojanciy
kompetencijas, plétojimas pamokose.

Tyrimo tikslas — teoriskai pagristi mokymo(si) aplinkos kaitos prasminius kontekstus ir
empiriskai istirti mokytojy veiklos pokycius kuriant pamoky turinj.

Tyrimo uZdaviniai:

3. Nustatyti mokymo(si) aplinkos kaitos prasminiy konteksty suvokimg nacionalinés Svietimo
politikos diskurse.

4. Atskleisti kompetencijomis gristo ugdymo sampratos kompleksiskuma.

5. Laikantis nuoseklumo principo, atskleisti, kaip mokytojai mato mokymo(si) pamokoje kaitos
perspektyvas, suvokia savo kompetencijy prasme ir naujos mokyklos kultiiros kiirimo galimybes.

Tyrimo metodai: mokslinés literatiiros analizé, metaanalizé, pusiau struktiiruotas interviu
mokytojams, siekiant iSaiskinti jy nuomong apie mokymo(si) pamokoje kaitos perspektyvas.
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1. Mokymo(si) aplinkos apibréztys: kompleksiSkumo ir problemiSkumo diskursas Svietimo
politikoje

Mokymo(si) aplinkos tyrimo kaip teisinés, politinés, edukacinés kategorijos svarba ir verté
Siuolaikinéje socialiniy moksly metodologijoje tuo didesné, kuo §i sgvoka neaiSkesné, vadinasi,
paslankesné. Tg pati buty galima pasakyti apie daugumg edukaciniy sagvoky — sgvoka tuo vertingesné,
kuo silpniau jos, kaip termino, ribos atlaiko skirtingy Svietimo filosofijos kryp¢iy (paradigmy) refleksijas
(Kuhn, 2003). Darbas su tokiomis sgvokomis labai reikalingas, jei tik norima ne tik reflektuoti socialing
samong, bet veikti jos kaita. Mokymo(si) aplinkos sgvoka yra bitent tokioje perkainojimo kryzkeléje.
Tai reiskia, kad | ja ir jos kaitg jsizilirint jmanoma uzC¢iuopti platesnes miisy dieny mastymo
transformacijas.

Be abejo, mokymo(si) aplinkos sgvokos, kaip ir bet kurios kitos sagvokos, turinys yra gyvas ir
paslankus prasmiy junginys, priklausantis, viena vertus, nuo sgvokos nagrin¢jimo tradicijos, kita vertus,
nuo to, kiek ir kaip ji bandoma nagrinéti dabar. Zvelgiant j tai, kaip mokymo(si) aplinkos savoka
vartojama Siandien, aiskiai matyti dvi skirtingos, bet vienodai tikétinos jos raidos tendencijos. Pirmoji
ju (budinga viesajam diskursui) yra siekis mokymo(si) aplinkos savokg vartoti nagrinéjant edukacinius
(mokymosi) procesus, siekiant apibudinti tiek mokytojo organizuotg ir realizuojamg aplinka, tiek ta
aplinka, kurioje mokosi besimokantys asmenys (Juceviciené, 2010; Neifachas, Rudanov, 2013). Taciau
yra ir antroji tendencija, gana aiSkiai matoma postmodernistingje politikoje, filosofijoje ir kitoje
mokslinéje literatiroje, — mokymo(si) aplinka gali biiti laikoma tokiu globalizacijos, integracijos
procesy, informacijos ir komunikacijos technologijy plétros fenomenu, kuris formuoja kiekvieno
mokymo(si) aplinkos dalyvio (mokytojo, mokinio, mokinio tévy) elgseng. Anot Jucevicienés (2010),
pastaraisiais deSimtmeciais jvairiy Saliy mokymo / $vietimo institucijos keité¢ savo mokymo(si) politikos
koncepcijas, pasukdami modernéjimo (tapimo visuotiniu, masiniu, atviru, bendradarbiavimu gristu,
prieinamu) keliu (Jucevicien¢, 2010, p. 7-8). Taciau Sis reiSkinys pastaruoju metu kelia daug ir jvairiy
priestaringy metodologiniy kiekybés vertimo kokybe problemy: pasauliniu mastu jzvelgiamas
prieinamumo ir pasirinkimo laisvés, svarbiy tradiciniy mokymo(si) vertybiy praradimo pavojus ir
globalizacijos procesy (migracijos, imigracijos, ankstyvaus mokymo(si) nutraukimo, informaciniy tinkly
bendrojo ugdymo mokykly sektoriui, kuris iSgyvena savaji transformacijy laikotarpj. Priklausymo nuo
mokymo(si) aplinkos tradicijy btidai, lygmenys ir intensyvumas skiriasi, ta¢iau visais atvejais leidZia
mums suvokti mokymosi visg gyvenimg procesg kaip socialinj darinj ir veikti tuo suvoktu laiku kaip
socialioms biitybéms. Bitent antraja tendencija ir méginsime paremti Siuo veiklos tyrimu: jame
mokymo(si) aplinkos sgvoka tiriama kaip savitas laiko patyrimas, grindziantis dauguma misy
sprendimy.

Mokymo(si) aplinka gali tapti keleto mokslo atSaky tema (1 pav.). Svarstyti su mokymo(si) aplinka
susijusius klausimus galima teisés teorijos kategorijomis. Mokymo(si) aplinkos, kaip teisinés
kategorijos, tyrimas tampa pagrindu tirti tokius klausimus, kaip Siuolaikinés mokymosi aplinkos
formavimosi specifika (Sios temos klausimai iliustruojami teisés doktrinos, teisés akty ir teisinés
praktikos pavyzdziais). Taip siekiama teisés teorijg priartinti prie teisinés praktikos.

Girdimi viesi diskursai apie mokymosi aplinka reglamentuojancius dokumentus, savo turiniu
retokai gali buti kokybiski. Stokojama jstatyminés bazés, pagrindziancios bendrojo ugdymo mokykly
mokymosi aplinky funkcionavimo veiksminguma (Svietimo biiklés analizé, 2013). Daznai kyla ginéai
dél dokumenty interpretavimo riby. Tam tikras socialiniy moksly metodologijos neapibréztumas
(nepakankamumas) sudaro klifitj plétoti autentiikus dokumentinius tyrimus (Cibulskas, Zydzitnaite,
2012; Neifachas ir kt., 2012). Dél metodologinio pobtdzio instrumenty, butiny dokumenty turiniui
kontekstualizuoti Siuolaikinés modernios bendrojo ugdymo mokykly vadybos ir Svietimo politikos
teorijose stokos, néra galimybés pademonstruoti, kaip gali biiti konstruojamas teorinis diskursas, turintis
rekonstrukcinés, pertvarkomosios galios vadybiniams poky¢iams mokymo(si) aplinkos kaitos politikos
procesuose.
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Vis délto i§sami, visada ir visiems laikams tinkanti mokymosi aplinka reglamentuojanciy teisiniy
normy (dokumenty) interpretacija yra konceptualiai negalima, nes Svietimo dokumenty samprata yra
dinaminé, o ne statiné¢ kategorija (Mesonis, 2010). Todé¢l labai svarbu parodyti, kaip vyksta jy
interpretavimo procesas, iSanalizuoti, kokios aplinkybés turi jtakos dokumentams pazinti. Sprendziamos
mokslinés problemos esminj pagrindg sudaro nuoseklios teorinés perspektyvos ir sisteminio poziiirio |
turinio interpretavimg stoka reglamentuojan¢iuose dokumentuose (teisés aktuose, norminiuose ir
metodiniuose dokumentuose). Taigi pagrindinis tyrimo klausimas — kaip, remiantis reglamentuojanciy
Svietimo dokumenty paradigma, pagristi mokymo(si) aplinkos turinio analizés perspektyva ir nustatyti

teisinés kategorijos manifestuojantj diskursg ir jo turinj kategorizuojancius dokumentus?

Mokymo(si) aplinkos
normatyviné vizija
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dokumentai
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materialiosios salygos Ziniy aplinka >

Mokymo(si) procesas i

Ziniy kiirimo erdvés

- Igalinancioji/jtraukioji aplinka /J

1 pav. ,,Mokymo(si) aplinkos* sagvokos analizés konceptualus modelis (Neifachas, 2013)

Visoje $iy jvairaus pobtidzio mokymo(si), kaip teisinés kategorijos, problemy erdvéje reikia ne tik
susivokti, bet ir rasti jy sprendimus jgalinancius veiksnius. Mokymo(si) aplinka tyrinéta jvairiais raiskos
aspektais: moksliniy tyrimy (Juceviciené, 2010; Lipinskiené, 2002; Peciuliauskiené, 2013), mokymo(si)
formy ir sqlygy (De Kock, Sleegers ir Voeten, 2004), priemoniy ir informaciniy istekliy (Brazdeikis,
2009). Teisinés kategorijos samprata tiesiogiai tyrinéjo Vaisvila (2009), Venckiené (2000). Taciau iki
Siol lieka netyrinétas mokymo(si) aplinkos, kaip politinés kategorijos, konceptas, susietas su jj lydincCiais
reiSkiniais, pvz., netradiciniy mokiniy (jvairaus amziaus, dirbanciy, vidutiniy gabumy, bet turinciy
patirties, norin¢iy mokytis jiems tinkamomis formomis ir biidais) atéjimu j bendrojo ugdymo mokykla
(Neifachas, Rudanov, 2013, p. 30).

Nagrinédami mokymo(si) aplinka kaip reiskinj, kartu jj kontekstualizuojame kaip procesa,
sureguliuotg teisés normomis, kuriy visuma sudaro bendra jstatymg, pojstatyminiy akty sistemg.
Kiekviena teisés normy sistema pasiZzymi specifiniais mokymo(si) aplinkos (mokymo(si) kokybeés,
mokymo(si) socialinés-ekonominés aplinkos, mokymo(si) sistemos valdymo) aspektais. Tai salygoja jau
ta aplinkybé, kad Svietimo politikoje bendrojo ugdymo sistema yra suprantama savitai, paZymint tam
tikras preferencijas egzistuojancioje jstatymingje sistemoje (LR Svietimo jstatymas, 2011).

Bartasevicius (2012) pastebi, jog mokymo(si) aplinkos problematika vis dazniau analizuojama ne
tik politikos, teisés, bet ir edukologijos mokslo poziiiriu. Politikos proceso analitikas pabrézia, juk
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»Kintant poziliriui ] mokyma(si), jo tikslus, turinj, technologijas, subjekta, objektg ir pan., kinta pozitris
i aplinka, kurioje vyksta mokymo(si) procesas® (Bartasevicius, 2012, p. 1). Mokymo(si) aplinkos kaitos
turinys yra edukologijos mokslo teorijy pamégta problema, todél egzistuoja daug jos sampratos
koncepcijy. Vienos teorijos, atskleisdamos mokymo(si) aplinkos sampratos turinj, aktualizuoja ,.teisiniy
subjekty” (mokytojy ir mokiniy) ,,reikSme®, kitos | subjekto teis¢ zvelgia per besimokanciy asmeny
teisiy ir pareigy sistemos prizm¢ (Dudzinskien¢, 2007).

Mokslingje literatiiroje (Jarvis, 2001; Juceviciené, 2010), nagringjancioje edukacinius procesus,
galima pastebéti, kad terminas , mokymo(si) aplinka® vartojamas siekiant apibudinti dvi
besidubliuojancias, bet kartu ir skirtingas sampratas — tiek pedagogo organizuotg aplinka, tiek tg aplinka,
kurioje mokosi mokiniai. Siuo atveju mokymo(si) aplinka apibidinama i§ pedagogy pozicijy ir yra
institucinio ir pedagoginés sistemos lygmens dimensija. Ji kuriama tam, kad tikslingai skatinty ir jgalinty
mokinj mokytis.

Lyginant minéta apibrézimg su Barr ir Tagg, Abowd apibrézimu (2010) (cit. pagal Jucevicien¢,
2010, p. 64-66) galima pastebéti rySky kontrasta, kurj sudaro racionalumas ir problemos pazinimo
sistemiskumas. Kalbédami apie panasig aplinka, mokslininkai jg apibréZzia kita definicija — ,, edukacine
aplinka . Tokios pozicijos laikosi nemazai §ios koncepcijos atstovy. Taigi pazymétina, jog pasitaiko
terminy ir juos atitinkanciy sampraty painiavos. Savo ruoztu Jucevic¢iené (2010) pagrindé edukacinés ir
mokymo(si) aplinkos sgvoky skirtumg, sitilydama konceptualias pozicijas. Egzistuojanti jvairiy
sampraty takoskyra vadovaujasi konstruktyvizmu, teigianciu, kad mokymasis neatsiejamas nuo
konteksto; nustatant mokymo ir mokymosi santykj, pabréZiama mokymosi paradigma. Taigi mokymosi
apréptis yra daug platesné nei mokymo. Taciau mokslininké pripaZjsta, kad $i pozicija néra jau tokia
konceptualiai nesutaikoma.

Vadovaujantis §Sia iSvestine nuostata, bendrojo ugdymo sistemoje galima iSskirti edukacine ir
mokymo(si) aplinkg, kurios veikiamas zmogus gali mokytis, tobuléti. Si savoky jungtis reikalauja
platesnio paaiskinimo. Mokymosi aplinkos, kaip ir kity bendrojo ugdymo erdvés sagvoky, suvokimo riby
kitimas priklauso nuo artimy ir prieSingy paradigminiy sgvoky radimosi, nykimo ir transformavimosi.
Edukacinés aplinkos sampratos susiformavima paskatino mokymo(si) aplinkos idéja, kilusi kitoje —
informacijos ir informaciniy technologijy mokslo ziniy — srityje. Mokymo(si) aplinka yra bet kokia
asmenj supanti informaciné erdvé, kuri gali pasizyméti mokymo(si) galimybe. Ji kuriama, kad tikslingai
skatinty ir jgalinty mokinj mokytis. Taigi, Lipinskienés (2002), Brazdeikio (2009) teigimu, edukaciné
aplinka bendriausiai yra dinamiSka informaciné mokymosi veiklos erdvé, sukurta ir veikiama
edukatoriaus (mokytojo ar kito ugdymo poveikj kurianc¢io asmens) ir sglygota ugdymo tikslo, ji
atitinkancio turinio ir jo jvaldyma paremian¢iy ugdymo formy, metody ir priemoniy, taip pat kity toje
aplinkoje esanciy daikty ir subjekty, turinciy kokiag nors jtaka besimokanciam asmeniui, edukacinei
informacijai ir (ar) jos sklidimui iki besimokancio asmens. Svarbu pastebéti, jog Jucevicienés (2010)
teigimu, edukaciné aplinka yra dinamiska, todél konkrecius jos parametrus galima nustatyti tik tam tikru
momentu.

Taigi, jvertinus Siuos mokymo(si) aplinkos ypatumus, akivaizdu, kad ne kiekviena edukaciné
aplinka tampa mokinio mokymo(si) aplinka. Pirma, mokinys turi biiti motyvuotas aplinka naudotis,
antra, jis turi sugebéti tai daryti. Tokj pozitirj atitinka mokinj mokytis jgalinancios edukacinés aplinkos
samprata: tai tokios edukacinés aplinkos, kurios kompetencinés, mokymo(si) salygos suteikia
kiekvienam besimokanciam asmeniui mokymosi galios ir turi jtakos sekmingam mokymuisi, suktirimas
(Lipinskien¢, 2002).

Kirschne, Vilsteren, Hummel (cit. pagal Juceviciené, 2010, p. 69) savo darbuose vartoja terming
mokymo(si) aplinka, kurioje mokiniai randa pakankamai reikalingy istekliy bei priemoniy. Sioje
aplinkoje jiems sudaryta galimybé susikonstruoti mokymo(si) kryptj, issikelti tikslus ir susiplanuoti
veiksmus, kuriuos atliks toje aplinkoje. Siy mokslininky nuomone, mokymosi aplinka sudaro Ziniy
aplinka. Ziniy aplinka $iuo atveju tampa priemone mokymosi tikslams pasiekti. I§ to ryskéja, kad
mokymo(si) aplinka siejama tiek su mokymusi (ziniy jgijimas), tieck su mokymu (uzduociy planavimas,
organizavimas, pateikimas). Todél mokymo(si) aplinka gali biti traktuojama kaip edukaciné aplinka.
Apibendrindama atrastas jvairiy autoriy mintis, Jucevic¢iené pastebi, kad mokymo(si) aplinkos, kaip
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edukacinés aplinkos iSvestinés, struktiiroje vyrauja Sie elementai: mokymo(si) proceso charakteristikos,
mokiniy ir mokytojy sgveikos charakteristikos, mokymo(si) institucijos pradinés salygos.

Mokymo(si) aplinkos esaties ir veikimo supratimg lengvina mokymo(si) aplinkai apibidinti
vartojamos metaforos. Bene labiausiai svarstomos Morgano (2005) knygoje ,,Organizacijos jvaizdziai*
pateiktos metaforos: mokymo(si) aplinkos, kaip organizmo, politinés sistemos, nuolatinio kismo.
Dazniausiai diskutuojamos mokymo(si) aplinkos, kaip organizmo, politinés sistemos metaforos.
Mokymo(si) aplinka panasi | socialinj organizma, nes jai budinga tapatybé ir individualumas
(personalizavimas), santykiai tarp jvairiy Zmoniy (mokytojy — mokiniy), juy grupiy ir aplinkos, kuriy
tarpusavio sgveika primena sudétingy organizmy veikimg. Si metafora aktuali mokymosi aplinkos
svarbai iSryskinti.

Kalbédami apie mokymo(si) aplinka, jos pobiidj, daznai susiejame ja su politine sistema.
Paminétina labiausiai paplitusi korporatyviné politinio valdymo forma, jtraukianti | vadovybés sudétj
paprastus sistemos narius. Taigi, mokymo(si) aplinkos politinis jvaizdis nurodo, kad mokymo(si)
aplinka gali biiti suvokiama kaip interesy grupés. Apibendrinant pateiktas metaforas, galima daryti
iSvada, kad mokymo(si) aplinka atlieka keletg funkcijy, taip iSrySkindama savo, kaip kompleksinés ir
jvairialypés sistemos, esatj. Kiekviena pateikta metafora nurodo skirtingg pozitrj i jos veikla, vadybos
sistemg. Pastarieji svarstymai nurodo, kad mokymo(si) aplinka yra daugiakonteksté sistema, kurios
kompleksiskumg galima aprasyti jvairiai. Charakteristikos, nusakanc¢ios mokymosi aplinkg ir jos
veikimo socialinius aspektus, yra §ios: artefaktai — mokymo(si) aplinka yra Zmogaus (mokiniy,
mokytojy) veiklos produktas; struktiruota veikla — tiksly ir uzdaviniy jgyvendinimas nurodo
egzistuojant struktiiros ir kontrolés mechanizmg, uZtikrinantj tiksly ir uzdaviniy pasiekima; formalios
ribos — mokymo(si) aplinka turi savo ribas, kontiirus, kurie daznai nustatomi Zmoniy susitarimu.
Ivardytosios charakteristikos padeda lengviau suvokti mokymosi aplinka ir pateikti bendrg apibrézima:
mokymo(si) aplinka yra socialiniai dariniai, suformuojami besimokanciyjy, siekianciy atitinkamy tiksly,
turintys struktiirq ir kontrolés mechanizmgq, uztikvinantj tiksly, uzdaviniy jgyvendinimg.

Taigi remiantis mokslingje literatiiroje egzistuojanCiais teoriniais poziiiriais, buvo
konceptualizuota ir iSgryninta kompleksiné mokymosi aplinkos definicija. Mokymo(si) aplinkos sqvoka
vartojama dviejuose kontekstuose: tai 1) edukaciné aplinka, kurioje mokinys mokosi ir 2) mokymo(si)
veikla / aplinka ne tik Zinioms taikyti, bet ir joms kurti. Abiem Siais atvejais mokymo(si) aplinka
jvardijama kaip Zmogui vertinga aplinka, informaciné erdvé, pasizyminti mokymo(si) galimybe,
kryptingumu, kontrole. Mokymosi aplinka — besimokanciojo individo lygmens dimensija. Ja laikoma ta
informacinés erdves dalis, kurig Zzmogus atpazjsta kaip savgjg mokymo(si) aplinkq ir jqg panaudoja.

2. Kompetencijomis gristo mokymosi sampratos kompleksiSkumas

Kompetencijomis gristo mokymosi (foliau — KGM) samprata Siuolaikinéje mokykloje yra atvira
tyrin¢jimams. Apibréziant KGM kaip fenomena, svarbu jj atskleisti praktiniu didaktiniu poziiiriu,
siekiant iSvengti tradicinio mokymosi supratimo (Bartkeviciené, 2015). Todél veiklos tyrimo pagrindu
buvo siekiama suformuoti KGM samprata, tinkamg bendrojo ugdymo mokyklos mokiniams ir
mokytojams, besimokantiems atviroje, j pokyc¢ius orientuotoje, klasés aplinkoje.

Pirmame KGM analizés etape buvo apibréztas didaktinés prieigos taikymo kontekstas ir
identifikuojami keturi komponentai: jgalinimas, veikimas, kontekstualus procesas, refleksija,
atskleidziantys didaktinés prieigos raiska pamokos planavimo procese. KGM, realizuojamas formalioje
mokymosi aplinkoje, yra Siuolaikinio mokymosi projektas, kuris néra savaiminis ir atsitiktinis, o
planuojamas pedagogy i$ anksto, sietinas su besimokanciyjy pastangomis, mokymosi struktiira,
metodais, jy samoningu jgalinimu siekti asmens poreikiy, tiksly, aukStesniy mokymosi pasiekimy,
kuriems patys besimokantieji suteikia prasmg.

Bendrojo ugdymo mokyklos veikloje KGM sietinas su mokiniy jgalinimu siekti ne tik uzsibrézty
mokymosi tiksly, bet ir jgyvendinti pokycius. Tai skatina mokinius pamokoje jgyti igiidziy aktyviam
dalyvavimui analizuojant mokymosi temas, probleminiy situacijy sprendimui, ziniy konstravimui. KGM
yra reguliuojamas (paties mokinio, pedagogy, pamokos konteksto) struktiruotas veikimas (Jovaisa,
2001), kurio tikslas — jtraukian¢ios mokymosi veiklos, mokymosi iStekliy pasirinkimas, taikymas bei
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mokymosi biidy aktualizavimas. Pamokoje personalizuotu lygmeniu realizuojamas patyriminis
mokymasis, mokymasis su kitais / i§ kity. Tai reiskia, kad besimokantieji gali realizuoti KGM
savarankiskai arba kity asmeny / ugdymo strategijy, savivaldaus mokymosi, technologijy déka
(Zydiiﬁnaité, Tereseviciené, Kaminskiené, Gedviliené, 2012; Kazlauskiené, Masiliauskiené, Gaucaité,
Poceviciené, 2012; BartkeviCien¢, 2015). Tai parodo jy tikslinga, savanoriska sprendima, pagrista
mokymosi metody pasirinkimu ir taikymu, dalyvaujant konkrecioje veikloje. KGM yra kontekstualus
procesas, orientuotas | realaus gyvenimo jvykiy / problemy sprendimy paieSka, mokymosi patirties
sklaidg. Kartu tai yra procesas, pagristas interaktyviomis sritimis: galimybémis, kurias mokiniai randa
pamokoje / klasés aplinkoje, buvusiomis arba naujomis ziniomis, kurias mokiniai taiko praktinéje
veikloje. Asmeninés zinios, galimybés mokytis ir atsitiktinés situacijos susijungia, kad suformuoty
unikalia mokymosi patirti. Kontekstualus procesas pamokoje yra svarbus KGM komponentas, kuris
parodo besimokanc¢iyjy mokymosi gebéjimus formuluoti probleminius klausimus, ieskoti jy sprendimo
budy.

Vientisas KGM modelis atsiranda, kai procesas ir refleksija sujungiami, mokiniams siekiant
prasmes. Refleksija yra mastymo biidas, kai mokiniai kritiSkai analizuoja, jsisgmonina ir jprasmina savo
mastymo turinj, formas ir prielaidas. Refleksija yra taikoma kaip mokymosi rezultaty jvertinimo btdas,
iSreiSkiama besimokanciojo mokymosi ir / arba gyvenimo problemy sprendimo budy analizé.
Mokyklose atlikti tyrimai atskleidé, kad KGM inspiruoja mokymosi aplinka (pamoka), kurioje vyksta
sgveikos tarp mokytojo ir mokinio; mokymosi procesg palengvina mokytojas, uztikrinantis mokymosi
iStekliy pasiekiamumg ir pagalbos suteikimg. KGM aplinkos kuriamos tam, kad skatinty mokiniy
savivalda, kurig jie galéty panaudoti mokymosi situacijose. Mokiniy proaktyvumas sietinas su
besimokanciojo asmeninémis pastangomis. Apibendrinant KGM turinio komponentus, kurie
atsiskleidzia skirtinguose mokiniy mokymosi kontekstuose, galime teigti, kad pastaruosius inspiruoja
mokymosi aplinka, turimos Zinios / patyrimas, mokiniy proaktyvumas.

3. Tyrimo metodologija

Atsizvelgiant | tyrimo konteksta, tyrimo tiksla, teorines perspektyvas, tyréjy pasirinktas
metodologines strategijas, taikytas kokybinis tyrimas.

Metodologinj kokybinio tyrimo pagrindg sudaré Sios teorinés nuostatos:

1. Veiklos koncepcija (Katilitité, 2008; Lepaité, 2003), kuri praplétusi pedagoginio darbo
sampratg, pedagogo profesinio potencialo raiSka, akcentuoja ne tik funkcinj darbo atlikima, bet ir
mokytojo apsisprendimg pasirinkti tokius pamokos metodus, kurie atveria saviraiskos, pasitenkinimo ir
autonomiskumo galimybes bei padeda efektyviai siekti uzsibreézty tiksly.

2. Kompetencijos koncepcija, kurioje kompetencija traktuojama kaip holistiné (visuminé)
mokinio potencialo raiSka, akcentuojamos asmeninés besimokanciojo savybés, vertybinés nuostatos bei
gebéjimas realizuoti sukauptg patirtj pamokoje.

3. Kompetencijomis gristo mokymosi plétojimu pagristy programy sudarymo principai, kurie
akcentuoja pedagoginés veiklos variacijy ir kritiniy aspekty isskyrimg pamokose, kuriamose
programose.

Tyrime buvo laikomasi ne tik jau pristatytos mokslo metodologinés prieigos, bet ir kokybinés
turinio (content) analizés koncepcijos (Mayring, 2000, cit. Zydzitinaite, 2003): content analizé remiasi
sistemisku zingsniy vykdymu: 1) daugkartiniu teksto skaitymu; 2) kategorijy bei subkategorijy
iSskyrimu ir jy pagrindimu i$ teksto ekstrahuotais jrodymais; 3) kategorijy, apimanciy subkategorijas,
interpretavimu.

Kokybinio tyrimo uzdaviniai buvo dvejopi. Viena vertus, juo sickiama nustatyti, suprasti ir
suplanuoti, kaip mokymosi procesas (strategijos ir trajektorijos) gali keistis esant dabartiniams
prioritetams, taip sukuriant ateities aprasomgjq vizijg. Kita vertus, tuo remiantis, tyrime méginama
sukurti ateities normatyvin¢ vizija, nustatant strategijas, uztikrinancias, kad btisimos mokymosi
galimybés prisidéty prie socialinés sanglaudos, socialinés ir ekonominés jtraukties ir ekonominio
augimo.
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Kokybinio tyrimo duomeny analizé: metodika ir logika. Tyrimo pagrindinis klausimas buvo
orientuotas j tai, kaip kei¢iasi mokymasis $iuolaikinéje pamokoje. Sio klausimo variantai buvo pateikti
30 Lietuvos mokykly, atrinkty tikslinés atrankos principu, mokytojams (2022 m. lapkritj, N=150
mokytojy). Tyrimas vyko dviem etapais. Siame straipsnyje pristatomi pirmojo etapo tyrimo rezultatai
(antrajame tyrimo etape vyko praktinés dirbtuvés).

Kokybinio tyrimo etikos principai. Tyrimo metu buvo laikomasi geranoriskumo, pagarbos asmens
orumui, teisingumo bei teisés gauti visg informacijg principy.

4. Tyrimo rezultaty analizé ir radiniai

Pirmame veiklos tyrimo etape tyrime dalyvavusiy mokykly mokytojai aktyviai diskutavo
mokymo(si) pamokoje kaitos klausimais. Apklausoje dalyvavusiy mokytojy klausta — kas yra gera
pamoka? Taip pat buvo paprasyta jvardinti tris teiginius, su kuriais asocijuojasi pamokos kokybé.
Atsakymuose dominavo §ie geros pamokos kriterijai: <..> aiSkiai suformuluoti pamokos tikslai,
uzdaviniai, vertinimo ir jsivertinimo kriterijai, atliepiantys mokiniy poreikius; <...> aiski ir pagrjsta
pamokos struktiira; <...> aktyvi mokiniy veikla pamokos metu; <...> tinkamai parinkti mokymo/-si
metodai; <...> kai pasiekiami planuoti rezultatai; <...>individualizavimas ir diferencijavimas pamokos
metu; <...> kai pamokos metu mokiniams sudaromos salygos jsivertinti savo patirtj; <...> kai pamokos
metu sulaukiama grjztamojo rysio; <...> efektyvus motyvavimas pamokos metu; <...>palanki emociné
aplinka, santykiai pamokos metu.

Galima apibendrinti, kad savo Zodinése refleksijose, iSskirdami pagrindinius geros pamokos
kriterijus, mokytojai akcentavo teisingai pasirinktg pamokos struktiira, pagristus mokymo(si) metodus,
salygas, realius pamokos tikslus ir pasiektus rezultatus bei teisingai pasirinktus mokymo principus.

Apibendrinti atsakymai i§ dalies atliepia ir Hein (2015) sukurtg pageidaujamy pamokos pozymiy
sarasa, kuriame iSskiriamos tokios pamokos kokybés pozymiy sritys, kurios atsispindéjo ir informanty
atsakymuose: <...>vadovavimas klasei (klasés valdymas); <...> aiski pamokos struktiira; <...> iSmokimo
uztikrinimas; <...> skatinimas veikti; <...> motyvacijos kélimas; <..> skatinanti aplinka; <..>
orientavimasis j mokinius (asmenybes, savijautg); <...> orientavimasis j kompetencijas (pageidaujamus
pasiekimus); <...> mokiniy jvairovés paisymas (ugdymo diferencijavimas); <...> mokymo(si) metody
jvairove.

Taciau turime suprasti, kad néra tobulo, universalaus geros pamokos pozymiy saraso. Tai yra labai
individualu, ir tai, iSties, ne visada garantuoja geros pamokos visuma. Sprendima, ar pamoka gera,
salygoja pasirinkti vertinimo kriterijai.

Dométasi, kokiy pokyciy savo pamokose mokytojai siekia? Kq, tyrime dalyvavusiy mokytojy
nuomone, pirmiausiai reikéty tobulinti siekiant geresnés pamokos kokybés jy mokykloje.

Mokytojy jzvalgos leido atskleisti mokymo(si) aplinkos kaitg proceso lygmenyje. Gauti atsakymai
buvo sugrupuoti j kategorijas (klasterius), kuriy kiekvienoje iSskirtos subkategorijos (temos).
Pagrindiniai poky¢iai kontekstualizuoti mokymosi proceso optimizavimo srityje (1 lentelé).

Galima nustatyti, lyginant tyrimo rezultatus su pagrindiniais Svietimo politikos siekiais
(Valstybiné Svietimo 2013-2022 strategija, 2013), i kurj siekj turime orientuotis. Viena i§ mokymosi
proceso kokybés plétotés efektyvumo ir darnos uztikrinimo priemoniy, tai mokymosi proceso kokybé,
grindZiama j besimokantjjj orientuotu poziiiriu (pvz., ,,<...> mokymasis labiau individualus®; ,,<...>
labiau atsizvelgiama ] individualig pazanga®), daugiamatés socialinés saveikos vizija (pvz., ,,<...>
globalOus mokymasis*; ,,<...> jtraukiantis vieting bendruomen¢*), socialinio teisingumo, inkliuzijos ir
Svietimo prieinamumo principais. Taigi, mokymasis tampa svarbiausiu, tod¢l turéty biiti mastymo apie
Svietimo kokybe centre (Baleviciené, 2013). Indélis, procesai, aplinka ir rezultatai veikia ir skatina
mokymasi.

Baleviciené (2013), analizuodama UNESCO Svietimo kokybés sampratos modelj (2006), i$skiria
du lygmenis: vidinj besimokanciojo, veikian¢io mokymosi aplinkoje, lygmenj (pvz., ,,<...> mokiniai
kuria savo zinias individualiai, konsultuojami mokytojo*) bei iSorinj — Svietimo sistemos, kuriancios
mokymosi patirtis ir jas remiancios, lygmenj (pvz., ,,Mokymasis ,,kaip* vietoj ,,ko*; ,,Naujas turinio ir
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kompetencijy balansas <...>; ,,Mokymasis apie kultiira: sava kultiira, kity kultiira <...>). Siame modelyje
mokymo organizavimo démenys suvokiami kaip orientuoti j besimokantjjj.

1 lentelé. Mokymosi proceso poky¢iy kontekstai

Kategorija Subkategorijos Kontekstualus turinys
»Vertybiy, pagarbos, jvairovés skatinimas <...>“; , Mokymasis ,kaip*
Mokymosi tikslai vietoj ,,ko*; ,,Naujas turinio ir kompetencijy balansas <...>; ,,Mokymasis

apie kulttrg: sava kultiira, kity kultira <..>

»<...> uzduotimi valdomas mokymasis“; ,,<..> mokymasis darant“;
Mokymosi buidai »<..> interaktyvus mokymasis“; ,,<..> dalyky iSmanymas, ne tik
informacija <...>*; , <...> praktinis, ne tik abstraktus mokymasis*

»<...> sumazgjusi hierarchija*; ,,<...> mokiniai kuria savo zinias

Poky¢iai mokymosi | Mokymosi vaidmenys | individualiai, konsultuojami mokytojo; ,<..> mokytojai yra
procese moderatoriai®; ,,<...> mokytojai néra informacijos savininkai‘
L ,»<...> mokymasis labiau individualus*; ,,<..> labiau atsizvelgiama ]
1mok1n1 orientuotas T . . « . e
. individualia pazanga“; ,,<..> konstruktyvus mokymasis*; ,,<..>
mokymasis Lo . «
specialiai pritaikytas mokiniams*.
»<..> aukStyjy technologijy aplinka“; ,<..> IKT visur, ne tik
Mokymosi erdvés mokykloje®; ,,<...> mobilios technologijos*; ,,<...> iPad-ai kiekvienam
besimokanc¢iajam®; ,,<...> atviras visuomenei mokymasis*
Mokymosi sgsajos ,»<...> globalus mokymasis*; ,,<...> jtraukiantis vietos bendruomeng*

Saltinis: sudaryta autoriy pagal tyrimo duomenis, 2022

Mokinio lygmeniu mokymo(si) medziaga ir priemonés turéty atliepti pasaulyje vykstancius
pokycius, Siuolaikinés visuomenés ir asmens mokymosi poreikius (Baleviciené, 2013, p.4). Todél ir
tyrime dalyvave mokytojai:

1) integruoja aktyvesnius mokymosi buidus: <..> Mokymasis tapo aktyvesnis, démesys buvo
sutelktas | mokymasi darant, patiriant. Tuo paciu metu jis tapo labiau visuomeniskas ir grjstas
bendradarbiavimu, jrodymais, kuomet kiekvienas mokinys konstruoja savo zinias, bendraudamas su
kitais, atlikdavo praktiSkai pritaikomas ir kitas uzduotis; <...>[sivyravo j mokinj orientuotas mokymosi
poziiiris, kuomet buvo atsizvelgiama j kiekvieno ugdytinio individualius poreikius ir pazangg. Palaikant
$i pokytj, keiCiasi tradiciniai mokytojy ir mokiniy vaidmenys, mokytojai tapo moderatoriais ir
konsultantais (mentoriais), mokiniams kuriant personalizuotas ir bendradarbiaujant jgytas zinias .

2) perzitiri mokymosi tikslus: <..>Aktyvesni ir konstruktyvesni mokymosi btidai atsirado dél
pasikeitusio ziniy ir jgiidziy balanso ir naujy kompetencijy atsiradimo. Informacija perkrautame
pasaulyje ,,Zinojimas kaip“ tapo svarbesniu nei ,,zZinojimas kas“. Be to, tokios vertybés kaip pagarba,
tolerancija, atsakomybé¢ ir kultiros supratimas bei jvairové tapo svarbiais mokymosi tikslais.

3) kuria naujas mokymosi aplinkas ir kontekstus: <..>Drauge su besikeician¢iais mokymosi
tikslais ir btidais juos pasiekti atsirado naujos mokymosi aplinkos ir jy sgsajos su jvairiais kontekstais;
<...>Mokymasi palaiko lankscios ir dinamiskos virtualios aplinkos bei daugybé priemoniy ir aplikacijy,
palengvinan¢iy individualy ir bendradarbiavimu grista mokymosi procesa mokykloje, uz jos riby,
sasajose su jvairiais kontekstais; <..>Fiziniy ar virtualiy kliti¢iy nebelieka. Mokymosi aplinkos
motyvuoja, yra visuomeniskos ir susietos su vietine bendruomene, taip pat su globalia visuomene. Ypac
svarbu, kad mokymasis tapo labiau holistinis, vyksta visuomeniniame ir vietinés bendruomenés
kontekste .

Buvo svarbu suZinoti, kokiy veiksmy ir priemoniy imasi mokytojai, siekdami padéti mokiniams
iSsiugdyti aukStesnius mokymosi gebéjimus? Atsakymy rezultatai liudija, kad didzioji dalis
respondenty nurodé, kad: <..> skatina mokiniy savarankiskumg; <...> skatina mokiniy mastyma,
kiirybiskuma; <...> stiprina mokiniy motyvacijg; <...> skiria didelj démesj mokiniy individualioms bei
grupinéms konsultacijoms; <...> skatina mokiniy savitarpio pagalbos principa, kai mokinys moko kitg
mokinj; <...> kuria netradicines erdves; <...> skatina jvairias edukacines veiklas, neformaliojo §vietimo
veiklas, projektus; <...> skatina mokiniy aktyvumg savo pavyzdziu ir kt.

Galima apibendrinti, kad mokytojy atsakymai patvirtina tai, kad jiems svarbu kiekvieno mokinio
asmeniné Ugtis, pazanga, tikétina, kad sudaromos sglygos asmeninei mokiniy motyvacijai, suvokiama
ziniy praktinio pritaikomumo svarba, skatinamas mokiniy giluminis, kiirybiskas, originalus mastymas.
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Tikslinga akcentuoti ir tai, kad didzioji dalis tyrime dalyvavusiy mokytojy jprasmina savo paciy
kiirybiskuma, mastyma, veiklumg ir aktyvuma, taip skatindami ir motyvuodami savo mokiniy pazangg.

Klausta, kaip tyrime dalyvave mokytojai apibiidinty savo naujgsias kompetencijas, siedami jas
su besikeicianciu savo vaidmeniu ugdymo procese? Mokytojy atsakymuose dominuoja $ios naujyjy
kompetencijy sampratos tendencijos: <...> naujos erdvés profesinés tigties tobul¢jimui; <...> pozilirio
kaita ;| mokyma/si; <...> mokytojo ir mokiniy vaidmeny kaita, kai mokytojas tampa moderatoriumi,
,vedliu®, konsultantu, jkvépéju; <...> lyderystés, savitarpio pagalbos modelis; <...> orientavimasis ]
poky¢ius, kaitos procesus; <...> atsizvelgimas j skirtingus mokiniy poreikius ir siekius, nuosekliai ir
metodiskai pagristai modeliuojant bei realizuojant atnaujintg ugdymo turinj.

Galima apibendrinti, kad atnaujinant ugdymo turinj pagrindinis démesys skiriamas ugdymo
procesui, kuriame, apklaustyjy nuomone, pats mokinys turi jsitraukti j aktyvy ir sgmoningg mokymasi
ir pagal savo iSgales pasiekti kuo geresniy rezultaty. Akivaizdu ir tai, kad teisingai jprasminami Sie
i8stkiai, kuriuos respondentai suvokia kaip atsinaujinimo procesg. Pakankamai teisingai jsitraukiama i
mokyklos kaitos ir tobuléjimo procesus, naujos mokymosi kultiiros kiirimg. Jgyvendindami ugdymo
turinio kaitos procesus mokytojai teisingai suvokia ir savo kompetencijy svarbg kaip ugdymo kokybés
vystymosi prielaidg. Taigi galima apibendrinti visg atliktg analizg ir konstatuoti, kad pagrindinis tikslas
artimiausioje ateityje — siekti, kad visy mokykly bendruomenés jsitraukty j mokyklos kaitos ir
tobuléjimo procesus, naujos mokymosi kultiiros kiirima.

ISvados

1. Mokymosi aplinkos kaitos reiskiniui biidingas: a) naujas kompetencijy turinys, pasireiskiantis
per mokymo turinj, suformuotus mokymosi stilius, mokymo ir/ar mokymosi strategijas, vaidmeny kaita;
b) inovatyvios mokymosi erdvés, orientuotos j mokiniy litkes¢ius ir pazangos rodiklius; ¢) interaktyviyjy
technologijy priemonés, jtraukianc¢ios besimokanciuosius j personalizuotos aplinkos kiirima,
palengvinancios informacijos paieska ir tvarkyba. Mokymosi aplinkos apibrézimai akcentuoja
savarankisko mokymosi aspektus. Jie siejami su elgesiu, veiksmais, zingsniais ir priemonémis, kurias
besimokantieji taiko siekdami jveikti mokymosi proceso apribojimus, planuoti, valdyti ir vertinti savo
mokymasi ir konstruojamas zinias. Sékmingo mokymosi pagrindas yra besimokanciojo aktyvumas.
Biitent mokinio motyvacija, jsitikinimai, valia ir atkaklumas skatina jj samoningai tyrinéti naujus ziniy
konstruktus, reflektyviai jsitraukti j savivaldaus mokymosi ciklus ir pateikti gaires mokytojams, kaip
organizuoti mokymosi turinio jsisavinima atsizvelgiant j mokiniy parengtuma, ziniy lygj ir mokymosi
strategijy taikymo patirtj. Pakitusioje mokymosi aplinkoje mokytojas jtraukia mokinius j diskusija
uzduoties atlikimo metu, kad jie aktyviai dalyvauty pasirenkant, naudojant ir vertinant ziniy kiirimo
strateginj procesa.

2. Kompetencijomis grjstas ugdymas akcentuoja mokytojy meistriSkuma kaip svarby veiksnj
mokymosi aplinkos virsmo dinamikai. Teoriniy Saltiniy analizé leidzia teigti, kad mokytojai yra
pagrindiniai veikéjai mokant mokymosi strategijy ir kuriant pamoka, kurioje biity pusiausvyra tarp
mokymo ir mokymosi. Todél siekiama paskatinti mokytojus plétoti didaktines kompetencijas kurti
mokymosi strategijomis praturtintus pamoky aprasus. Sékmingai dirbantis mokytojas stengiasi padéti
mokiniams suprasti mokymosi tikslus, kaip pristatyti pagrinding id¢ja ir iSankstinius klausimus,
skatinan¢ius mastyma apie problema, kaip iSsakyti lukescius, ko siekiama ir ko laukiama, kokius
veiksmus bitina atlikti, siekiant pamokos kokybés. Stiprinant pamoky kokybe, mokymosi rezultato
jvardijimo etape, labai svarbu tiksla ir sickiamg mokymosi rezultatg (pasiekimg) sugretinti su mokiniy
lukesciais, jtraukti mokinius i savo mokymosi tikslo kiirimg. Mokytojai gali parengti mokinius
mokymuisi iSsamiai paaiskindami numatomus mokymosi rezultatus ir iSmokydami tinkamy mokymosi
strategijy. Mokytojams rekomenduojama suplanuoti ir pasirengti jsijausti / jsitraukti j kiekvieng nauja
mokymosi situacija: detaliai pristatyti ir paaiskinti veiklos pobiidj ir tiksla, susiejant visa tai su
ankstesnémis ziniomis ir nurodant, kokiy mokiniy pastangy reikia rezultatui pasiekti. Kita
rekomendacija — prie§ kiekviena nauja pamoka siekti jsitikinti, kad mokiniai Zino, ko mokysis, ir
supranta, kodél jiems svarbu to iSmokti.
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3. Tyrimo rezultatai rodo, kad, atnaujinant ugdymo turinj, pagrindinis démesys skiriamas ugdymo

procesui, kuriame, apklaustyjy nuomone, pats mokinys turi jsitraukti j aktyvy ir sgmoningg mokymasi
ir pagal savo iSgales pasiekti kuo geresniy rezultaty. Akivaizdu ir tai, kad teisingai jprasminami $ie
i$8tikiai, kuriuos respondentai suvokia kaip atsinaujinimo procesg. Pakankamai teisingai jsitraukiama j
mokyklos kaitos ir tobuléjimo procesus, naujos mokymosi kultiiros kiirimg. Jgyvendindami ugdymo
turinio kaitos procesus mokytojai teisingai suvokia ir savo kompetencijy svarbg kaip ugdymo kokybés
vystymosi prielaidg. Taigi galima apibendrinti visg atliktg analiz¢ ir konstatuoti, kad pagrindinis tikslas
artimiausioje ateityje — siekti, kad visy mokykly bendruomenés jsitraukty ; mokyklos kaitos ir
tobuléjimo procesus, naujos mokymosi kultiiros kiirima.
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UNDERSTANDING THE MEANING OF CHANGE IN THE LEARNING ENVIRONMENT: CHANGES IN
TEACHERS' ACTIVITY IN CREATING LESSON CONTENT

Dr. Sergejus Neifachas
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Dr. Giedré Slu$niené
Klaipéda State College
Dr. Tomas Butvilas
Mykolas Romeris University

Summary

The study examines the dimension of the change in the learning environment and its implementation practice. In the
conditions of a rapidly changing world, teachers are faced with new teaching/learning strategies. As changes in lesson
planning become apparent, it is necessary to reflect and justify the guidelines for the teacher's professional activity. When
searching for new teaching/learning strategies by way of conceptualization, it is especially important to have a good
understanding of the implementation context of the open learning space, to adequately evaluate the content elements and to
predict the possible features of their expression.

In the article, the changes in teachers' activities are analyzed with reflexive approaches. Teachers move to the logic of
organizing the learning process, reveal new directions of expression: competency-based skills, knowledge and experience,
activity strategies, lesson quality indicators. The aim of implementing changes is to put students at the center of learning, and
learning is based on the development of competences. Competency-based education emphasizes the mastery of teachers as
an important factor in the dynamics of the transformation of the learning environment. The analysis of theoretical sources
suggests that teachers are the main actors in teaching learning strategies and creating a lesson in which there is a balance
between teaching and learning. Therefore, the aim is to encourage teachers to develop didactic competences to create lesson
descriptions enriched with learning strategies. A successful teacher tries to help students understand the learning goals, how
to introduce the main idea and preliminary questions that stimulate thinking about the problem, how to express expectations,
what is aimed and what is expected, what actions are necessary to achieve the quality of the lesson. It is recommended to
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plan and prepare an introduction to each new learning situation: to present in detail the nature of the activity, linking it to
previous knowledge and indicating what effort is required to achieve the planned learning outcome. Students themselves can
create a personalized learning process, apply different learning styles, methods and consider the purpose of the learning
object. The aim of the new teacher's activity in the lesson is to create learning environments that provide students with
different abilities and interests with appropriate learning, adapting to different learning content. It is the student's motivation,
beliefs, will, and perseverance that encourage him to consciously explore new knowledge constructs, reflectively engage in
self-directed learning cycles, and provide guidance to teachers on how to organize the assimilation of learning content,
considering the students' readiness, knowledge level, and experience in applying learning strategies. In the changed learning
environment, the teacher engages the students in the discussion during the task so that they are actively involved in the
selection, use and evaluation of the strategic process of knowledge creation.

The results of the study show that teachers are aware of changes in the content of updated education, lesson quality
indicators, intensively apply learning strategies of competence-based education to acquire knowledge. Qualitative content
analysis revealed that teachers use cognitive management and affective strategies.

Keywords: learning environment, meanings of change, new learning strategies, changes in teachers' activities, lesson
planning and content.
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