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Anotacija

Straipsnio aktualumg pagrindZzia moksliné problema, susijusi efektyviu ir tikslingu mokymosi analitikos naudojimu
mokymo projektavimo srityje. Sio straipsnio tikslas - mokslinés literatiiros analizés pagalba atskleisti mokymosi analitikos
potenciala projektuojant mokymo ir mokymosi procesg. Siekiama pagrjsti mokymosi analitikos efektyvumo galimybes ir
ribotuma, apibréziant mokymosi projektavima bei jvardinant prielaidas, kaip mokymosi veiklos duomenys gali padeéti
planuoti ugdymo procesa. Straipsnyje, remiantis uzsienio autoriy teorinémis prielaidomis bei atlikty tyrimy rezultatais,
sickiama pagrjsti, kad svarbu ne tik rinkti mokymosi duomenimis, bet daryti tai tikslingai siekiant tobulinti ugdymo/si
procesa. Straipsnyje daug démesio skiriama mokymosi analitikos elementy integracijos procesy analizei bei galimybéms,
ypatinga vietg skiriant CAFE mokymosi projektavimo modeliui.

Pagrindiniai ZodZiai: mokymosi analitika, mokymosi projektavimas, duomenys.

Ivadas

Temos aktualumas. Blaikie ir kt. (2020) autoriy teigimu, biitent, Svietimo sektorius susidiiré su
didziausiais pokyciais, sietinais su sparciai tobul¢janciy informaciniy technologijy integravimu j
ugdymo procesg. Siekiant efektyvesnio ugdymo proceso pedagogai visame pasaulyje naudoja jvairias
skaitmenines platformas ir programas, kurios praturtina mokymosi patirtj bei padeda jgyvendinti
Siuolaikinio technologijomis gristo ugdymo tikslus. Besimokanciyjy saveika su skaitmeninémis
mokymosi platformomis ir valdymo sistemomis generuoja didziulius kiekius duomeny. Sie duomenys,
kuriy apimtis spariai auga ir augs, tampa esminiu Svietimo kokybés ir efektyvumo uztikrinimo
»irankiu”. Kaip teigé Kew ir Tasir (2022), Siame kontekste ypa¢ aktualia tampa mokymosi analitika.
Tai sritis, kuri apima mokymosi duomeny kaupimg ir analizg, suteikiancig reikSmingy jzvalgy apie
besimokancéiyjy veiklg ir elgesj virtualiose mokymosi erdvése. Mokslingje literatliroje mokymosi
analitika apibrézima, kaip duomeny apie mokinius rinkimas, analizé ir jos vizualus atvaizdavimas,
siekiant suprasti ir optimizuoti mokymasi bei aplinka, kurioje jis vyksta (Siemens ir Long, 2011).
Mokymosi analitika — orientuota j rysj tarp mokinio ir mokymosi aplinkos. Mokymosi analitikos déka
surinkti duomenys pedagogams suteikia tikslingy jzvalgy apie mokiniy mokymosi rezultatus, jy
jsitraukimg j ugdymo procesg bei ,,saveika™ su skirtingais mokymosi istekliais. Pasak Melnikovos ir kt.
(2022), mokymosi analitika edukaciniame kontekste gali biiti naudojama jvairiais tikslais, pavyzdziui:
ugdymo proceso personalizavimo ar pritaikymo srityje; vertinant mokiniy zinias ir geb¢jimus; darant
prielaidas apie tai, kuriems besimokantiesiems gresia pavojus nesékmingai baigti mokymo(si) kursg;
vizualizuojant informacija, surinkta analizuojant besimokanciyjy duomenis. Nepaisant mokymosi
analitikos potencialo ir teigiamos jtakos ugdymo procese, kaip teigia Selwyn (2019), mokymosi analitika
aspektus. Mokslininky nuomone, svarbu atkreipti démesj ] tai, kad mokymosi analitika pateikia
statistinius rodiklius, ta¢iau Sie duomenys nesuteikia visuminés informacijos apie mokymosi procesg ir
jo eigg (Gelan ir kt, 2018; Mian ir kt., 2022). Pateikdama duomeny sgvada mokymosi analitika nesuteikia
informacijos apie mokymosi proceso eigg, mokymosi programos ar turinio keitimo ar koregavimo
poreikj. (Volungeviciené ir kt., 2019). Wilson ir kt. (2017) antrina teigdami, kad vieni i$ pagrindiniy
klausimy, kuriuos reikia uzduoti, yra tai, ar mokymosi analitika yra veiksminga “post facto* kontekste;
kuri mokymosi analitikos duomeny grupé gali padéti tobulinti mokymosi praktikas. Kaip pabrézia
Lockyer ir kt. (2013), mokymosi analitikos duomenys be kity — kontekstiniy duomeny nesuteikia giliy
izvalgy apie mokymosi procesa, todé¢l jy galimybés yra labai ribotos. Mangaroska ir Giannakos (2018)
teigimu, moksliniai tyrimai stokoja informacijos ir apie tai, kaip pedagogai, pasinaudodami mokymosi
analitikos duomenimis, gali keisti ir projektuoti mokymosi aplinka, mokymosi turinj ar formuluoti
mokymosi tikslus ir uzdavinius. Mokytojas turi pats interpretuoti Siuos rodiklius, juos apmastyti ir

94



nuspresti, kaip mokymosi proceso duomenys turéty biiti naudojami ir analizuojami besimokanciyjy
stebésenai, mokymo(si) proceso tobulinimui bei mokymo programos kiirimui, t. y. integruoja mokymaosi
analitikg ] mokymo(si) planavimo ciklg (Berg, 2001; Dyckhoff ir kt., 2013; Mertler, 2021). Remiantis
Haggart ir Tusikov (2023) jzvalgomis teiktina, kad siekiant visapusiSkai ,,iSnaudoti“ mokymosi
analitikos potencialg pedagogams pravartu plétoti savo supratimg apie tuos mokymosi duomenis, kurie
suteikty reikSmingos informacijos mokymo projektavimo srityje.

Problematika. Siekdami efektyviai ,kurti mokyma ir mokymasi pedagogai turi priimti
duomenimis, bet ne savo nuomone grijstus sprendimus. Tai apima mokymosi analitikos integracija |
mokymosi projektavimo sritj. Si integracija pabrézia zmogaus sprendimo aspekts: informacijos
suvokima, duomenimis gristy sprendimy priémima ir tam tikro veiksmo / intervencijos jgyvendinima jy
pagrindu (Dyckhoff ir kt., 2013). Battou ir kt. (2016) mokymosi projektavima apibrézia kaip sritj, kuri
apima efektyviy ir besimokantiesiems patraukliy mokymosi patir¢iy kiirima. Tenka pripazinti ir tai, kad
daznai mokymosi projektavimo jgyvendintojai | savo veikla jtraukia jvairias skaitmenines mokymo
priemones. Projektuojant mokymasi (angl. ,,learning design‘), biitina atsizvelgti | jvairius veiksnius,
tokius kaip mokymosi tikslai, besimokanciyjy asmenybé, mokymo ir mokymosi metodai, vertinimo
strategijos ir skaitmeninés mokymosi priemonés. Laurillard (2013) nuomone, siekiant aktyvaus
besimokanciyjy jsitraukimo j ugdymo procesa, biitina nepamirsti ir pedagogikos, kognityviniy moksly
ir ugdymo psichologijos principy.

Straipsnio tikslas — teoriniu aspektu pagrjsti mokymosi analitikos potenciala mokymosi
projektavimo srityje, pagrindinj démesj skiriant mokymosi analitikos koncepto ir mokymosi
projektavimo modeliy analizei.

Straipsnio uzdaviniai:

1. Teoriskai iSanalizuoti, kaip mokymosi analitika prisideda prie mokymo ir mokymosi proceso
efektyvumo bendrojo ugdymo mokyklose;

2. ISnagrinéti pagrindinius mokymosi projektavimo modelius, naudojamus bendrojo ugdymo
mokyklose;

3. Atskleisti mokymosi analitikos ir mokymosi projektavimo integracijos galimybes.

Straipsnio objektas — mokymosi analitika.

Metodai: mokslinés literatiros analizé.

1. Mokymosi analitika
1.1. Mokymosi analitikos samprata

Kaip teigia Osakwe ir kt. (2022), mokymosi analitika suprantama kaip ugdytiniy mokymosi
duomeny matavimo, rinkimo, analizés ir jy pagrindu sugeneruojamy ataskaity teikimo technologija.
Mokslingje literatiiroje mokymosi analitikg apibrézia siekis panaudoti mokymo ir mokymosi proceso
duomenis, tobulinant mokymo ir mokymosi praktikas (Long ir kt., 2011; Romero ir kt., 2013).

Mokslininkai Scheffel ir kt. (2014) pazymi, kad mokymosi analitika naudoja nuspéjamuosius
modelius, kurie suteikia vertingos informacijos apie ugdytiniy pasiekimus. Tai daugiadisciplinis
poziiiris, pagrjstas ugdymo proceso duomeny gavyba ir jy vizualizacija (Scheffel ir kt., 2014). Romero
ir kt. (2013) taip pat akcentuoja, kad mokymosi analitika jgalina pedagogus gauti tikslius duomenis apie
ugdytiniy mokymosi eigg ir rezultatus, apdorojus didelj kiekj informacijos, ko padaryti nejmanoma
naudojant kitas skaitmenines priemones.

Mokymosi analitikos duomenys gaunami i$ jvairiy $altiniy, taciau vienas pagrindiniy — mokymosi
valdymo sistemos (angl. Learning management systems) (Osakwe ir kt., 2022). Siose sistemose, kaip
pavyzdziui, Moodle, Canva, Blackboard kaupiami dideli kiekiai besimokanciyjy duomeny (atliktos
skaitymo ir raSymo uzduotys, testy jvertinimai ir pan.). Svarbu pazymeéti, kad duomenys neapima vienos
konkrecios mokymosi valdymo sistemos ir gali biiti pateikiami jvairiais formatais.

Mokymosi analitikos procesa sudaro keturi pagrindiniai elementai (Mougiakou ir kt., 2022):

e Duomenys (angl. ,,Data ) — pagrindiné mokymosi analitikos proceso ,,zaliava®. Svietimo srityje
ji apima informacijg apie besimokanciuosius, jy mokymosi aplinkg ir rezultatus. Prie§ pradedant
analizuoti mokymosi proceso duomenis, svarbu suprasti, kokie duomenys ir kokiu tikslu bus renkami.
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Duomeny rinkimas turi turéti ne tik konkrecius tikslus, bet ir numatomus rezultatus. Surinkti duomenys
patys savaime negali suteikti prasmingy jZzvalgy, svarbu Zinoti, kg norima matuoti: ugdytiniy mokymosi
rezultatus, elgesio pokycius, jsitraukimg j veiklas, motyvacijg ar gebéjimus.

e Duomeny analiz¢ (angl. ,,Analysis ‘) — procesas, kurio metu surinkti besimokanciyjy duomenys
matematiniy ir statistiniy algoritmy ir metody pagalba yra transformuojami, siekiant ,,iSgauti‘ prasminga
informacijg apie mokymosi proceso efektyvuma.

o Ataskaita (angl. ,,Reporting ) — joje iSanalizuoti duomenys apibendrinami ir pateikiami jvairiais
formatais, dazniausiai lentelése ar diagramose. Ataskaitose pateiktos jzvalgos padeda priimti
duomenimis gristus sprendimus ugdymo proceso tobulinimui.

e Veiksmas (angl. ,,Action ) — galutinis mokymosi analitikos proceso tikslas. Tai tikslingy ir
duomenimis pagrjsty sprendimy ir praktiniy intervencijy rinkinys. Mokymosi analitikos veiksminguma
apibrézia ,,veiksmai“, kuriy imsis pedagogas, sickdamas tobulinti mokymosi proceso organizavimg.

Galima apibendrinti, kad mokymosi analitika suprantama kaip technologija, kurios pagalba
kaupiami mokymo ir mokymosi proceso duomenys siekiant tobulinti mokymo ir mokymosi praktikas.
Mokymosi analitikos procesg sudaro keturi démenys, kuriy dermé uztikrina, kad besimokanciyjy
duomenys bus panaudoti suteikiant suasmeninta turinj ir parenkant ugdymo veiklas, suderintas su
besimokanciyjy poreikiais ir pazanga.

1.2. Mokymosi analitikos privalumai ir trikumai

Mokymosi analitika edukacijoje naudojama jvairiais tikslais. Mian ir kt. (2022) savo tyrime
atskleidzia, kad mokymosi duomenys, gauti i§ jvairiy skaitmeniniy Saltiniy, suteikia pedagogams
naudingy jzvalgy apie jy parinktas ugdymo veiklas, jy efektyvuma. Pasitelkdami mokymosi analitikg
pedagogai gali aptikti mokiniy mokymosi elgsenos modelius, pvz., paros laika, kada jie atlieka uzduotis,
trikstamus mokymosi isteklius ir temas. Si informacija leidZia ir patiems ugdytiniams jgyti jzvalgy apie
savo mokymosi jpro¢ius. Mokiniy atliktos uzduotys, jy tarpusavio sagveikos rodikliai, procentais
iSreikStas sékmingai atlikty uzduociy skaiCius pedagogams padeda suvokti, ar jy parinktos ugdymo
praktikos atliepia besimokanciyjy galimybes, jy mokymosi stiprybes ir silpnybes. Mokslininkai taip pat
pazymi, kad mokymosi analitika yra ypatingai efektyvi ir padeda pedagogams identifikuoti mokinius,
kuriems ,,gresia“ mokymosi sunkumai (Mian ir kt., 2022). Skaitmeniné ankstyvyjy ispéjimy sistema
(angl. The System of Early Warnings) jgalina pedagogus identifikuoti mokinius, kurie susiduria su
akademinémis nesékmémis ir dirbtinio intelekto pagalba sitilo veiklas, kurios padéty tuos sunkumus
jveikti. Banishem ir kt. (2022) taip pat akcentavo ir mokymosi analitikos technologijos pagalba
sugeneruojamg griztamajj rysj bei jo nauda besimokantiesiems. Duomenimis gristas grjZtamasis rysys
apima jvairius mokymosi aspektus, pavyzdziui, mokymosi tiksly nusistatyma ir jgyvendinima, atlikty
veikly rezultatus, jy atitikimg numatytiems kriterijams.

Nepaisant mokymosi analitikos privalumy, S§i technologija turi ir tam tikry tritkumy. Mokymosi
analitikos sritis yra heterogeniné, nevienalyté. Joje persipina jvairtis duomeny gavybos, statistinés
analizés bei ,,maSininio mokymosi“ (angl. ,,Machine Learning*) metodai, kurie reikalauja itin auksto
pedagogy skaitmeninio rastingumo lygmens. D¢l Sios priezasties pedagogams gali bti sunku ne tik
analizuoti surinktus duomenis, bet ir atsirinkti tuos duomenis, kurie tikty ar biity reikalingi analizei
(Watson ir kt. 2017; Michos ir kt., 2023; Paolucci ir kt., 2024). Selwyn (2019) atkreipia démesj, kad
nereikéty uzmirsti ir socialinio aspekto, kuris neretai gali biti ,,ignoruojamas® pasikliaujant vien tik
technologijomis grista mokymosi duomeny proceso gavyba ir analize. Mokslinink¢ teigia, kad kol kas
jokia skaitmeniné programa neatsizvelgia | socialinius veiksnius, kurie salygoja mokymasi. Ivairios
frustracinés ar priestaringos ugdytiniy gyvenimo situacijos, klasés ar besimokanciojo artimiausios
aplinkos mikroklimatas ar net mokymosi motyvacijos problemos neatsispindi mokymosi analitikos
sugeneruojamoje statistikoje. Siy aspekty ignoravimas gali privesti prie ,,technologiskai turtingo®, bet
,,socialiai skurdaus® ugdymo proceso. Vis tik didziausig démesj Ahmad (2022) sitilo skirti mokymosi
analitikos ir pedagoginiy didaktiky sinergijos svarbai. Mokslininky teigimu, pedagogai, naudodamiesi
jvairiomis skaitmeninés prieigomis, isties, gali ,,iSgauti“ daug mokymosi proceso duomeny. Neretai
lieka neaisku, kurie duomenys, isties, vertingi mokant ar planuojant mokymg ir mokymasi.
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Galima apibendrinti, kad mokymosi analitika naudojama jvairiais tikslais, t. y. padeda identifikuoti
mokiniy mokymosi spragas, jy mokymosi jprocius ir kt. Si technologija padeda sugeneruoti duomenimis
gristg griztamajj rysj, kuris orientuoja mokinius j jy paciy mokymosi rezultatus, padeda jiems ,,stebéti*
savo pazangg ar koreguoti savo mokymasi. Be savo privalumy mokymosi analitika turi ir esminiy
trikumy. Sios technologijos taikymas, norint teisingai analizuoti gautus duomenis, reikalauja ypatingai
auksto pedagogy skaitmeninio rastingumo. Technologijomis gristoje mokymosi duomeny analizé¢je
neatsizvelgiama ir j socialinius veiksnius, kurie salygoja mokymasi.

2. Mokymosi projektavimas

Mokymosi projektavimas (angl. ,,Learning Design®) apima sistemingg mokymosi salygy ir
veiksniy analize siekiant sukurti optimaly ir efektyvy mokymosi procesg. Jis padeda ,,jgalinti mokymo
ir mokymosi principus praktingje besimokanciyjy veikloje (Morenda ir kt., 2003). Mokymosi
projektavimas — dinamiskas, jtraukus ir sistemingas procesas, kurio centre visi ugdymo proceso dalyviai
ir jy tarpusavio sgveika. IS esmés, mokymosi projektavimas reiskia sgmoninga pasirinkimg ,,ko, kada,
kur ir kaip mokyti“. Projektuodami mokymasi pedagogai priima sprendimus dél mokymo(-si) turinio,
strukttros, laiko, pedagoginiy strategijy, mokymosi veikly bei vertinimo (Beetham, Sharpe, 2013;
Conole, Fill, 2005; Mor et al., 2013, kaip cituojama Ahmad ir kt., 2022). Mokymosi projektavimas
sietinas su technologijomis gristu mokymusi ir yra ypatingai naudingas nuotolinio ugdymo metu
(Gonzales ir Quiroz, 2019; Cukurbasi ir Kiyci, 2021).

Mokymosi projektavimas apima penkis elementus (1 pav.):

Mokymosi patirtys.
Pagrindinés mokymosi veiklos —

Mokymosi tikslai. eksperimentai, projektinés veiklos, Mokymosi parama.
Svarbu atsakyti j klausimus - Kg | | diskusijos ir savirefleksija. Visos veiklos | | Pagalba besimokanciajam apima
ugdytiniai turi zinoti mokymosi siejasi su turimy besimokanciyjy Ziniy tinkamy i$tekliy ir skaitmeniniy
proceso pabaigoje? Kokiy naujy | | jprasminimu praktingje veikloje, teorijy ir | | resursy parinkima, atsizvelgiant j

jgudziy ir ziniy jie jgis? hipoteziy kélimu ir tikrinimu, mokiniy mokymosi poreikius.
savarankiS$ko mokymosi ,pasitelkiant
technologijas, skatinimu.

Mokymosi uZduotys.
Uzduotys turi padéti
besimokanciajam jgyti specifiniy,
mokymosi tikslus atitinkanc¢iy
igtdziy ar Ziniy. Mokymosi
uzduotys turi atliepti
besimokanciyjy poreikius ir bati
atlickamos pasitelkiant numatytus
iSteklius bei resursus.

Mokymosi rezultatai.

Jie atskleidzia, kokiy jgudziy ir
ziniy jgijo besimokantieji, kaip
jgytos Zinios jprasminamos
praktinéje veikloje. Mokymosi
rezultatai - tai grjZtamasis rySys
ugdytiniams apie jy mokymosi
eiga, rezultatus ar spragas.

1 pav. Pagrindiniai mokymosi projektavimo elementai
Saltinis: Sudaryta pagal Ahmad ir kt., 2022

Visy veiksniy dérmé uztikrina, kad mokymosi projektavimas aititiks ne tik Siuolaikinio ugdymo
principus, bet ir i$ tiesy atlieps besimokanciyjy poreikius, padés jiems jgyti svarbiausius 21 amziaus
zmogui reikalingus jgiidZius.

Esminis mokymosi projektavimo veiksnys — mokymosi projektavimo modeliai, kurie padeda
uztikrinti sistemingg ir veiksminga mokymo bei mokymosi plana (Evanick, 2023). Mokslingje
literatliroje daZniausiai minimi §ie mokymosi projektavimo modeliai: TPACK (Mishra ir Koehler,
2006), ADDIE (Valverde-Berrocoso ir kt., 2022), 4C/ID (Van Merriénboer ir Kirschner, 2018), CAFE
(Woo ir kt., 2022). Sie modeliai i§skiriami ir taip pat kaip vieni daZniausiai naudojamy nuotolinio
ugdymo metu.

Galima pateikti tokig minéty modeliy, kurie, anot Trif-Boia (2022), vienas perspektyviausiy biidy
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pedagogus pritaikyti mokymo ir mokymosi veiklas atsizvelgiant j ugdytiniy poreikius, sieti jas su
Siuolaikinio ir globalaus pasaulio kontekstais, parengti bei struktiirizuoti jtraukiancias ir jdomias
mokymo praktikas jvairiuose ugdymo pakopose.

e ADDIE (Analysis, Design, Development, Implementation, Evaluation) modelis suskirsto
mokymo programos kiirimo procesa j penkias pagrindines fazes. Sis modelis gali bati pritaikomas tiek
nuotoliniam, tiek hibridiniam ugdymui (Aldoobie, 2015). Analizés (angl. ,, analysis “) fazéje pedagogas
renka informacijg apie besimokanciyjy poreikius, mokymo tikslus, uzdavinius bei ugdymo turinj.
Pedagogai tai daro pasitelkdami besimokanciyjy apklausas, pasirengiamuosius testus ir pan.

Dizainas (angl. ,design®) — Sioje fazéje projektuojamas mokymosi procesas — nustatomi
mokymosi tikslai, apibréziami uzdaviniai, kuriami vertinimo instrumentai, atsizvelgiant j atlikta
mokymosi poreikiy analizg, parenkami mokymo metodai.

Kiarimo (angl. ,development”) fazéje kuriama mokymosi programa pagal suprojektuota
mokymosi proceso plang. Parenkami Saltiniai ir kt. resursai, o démesys skiriamas technologijy
integracijai | mokymosi procesg.

Igyvendinimo (angl. ,,implementation ) fazéje mokymo programa pradedama naudoti ir tikrinti
realioje mokymo aplinkoje. Didelis démesys skiriamas mokymo ir mokymosi aplinkos kiirimui, biisimy
mokymosi proceso rezultaty nustatymui.

Vertinimo (angl. ,,evaluation*) fazéje, pasitelkiant formuojamajj ir apibendrinamajj vertinima,
jvertinamas mokymo programos efektyvumas, tikrinama, ar pasiekti numatyti mokymo ir mokymosi
tikslai.

e TPACK (Technological Pedagogical Content Knowledge) modelis apibiidinamas kaip
technologijy § mokymo ir mokymosi procesg integravimo sistema, kuri apjungia tris pagrindinius
démenis: technologijas, pedagogikg ir ugdymo turinj. Naudodamiesi Siuo modeliu, pedagogai
technologijas naudoja kaip pirming mokymo priemong (Koehler ir kt.,2014). Trys pagrindinés TPACK
modelio sritys:

Technologinés zinios (angl. ,,fechnological knowledge) — pedagogo turimos zinios apie
technologijas, jy integravimo j mokymo(-si) procesg galimybés.

Pedagoginés Zinios (angl. ,pedagogical knowledge) — apima pedagogy zinias apie jvairius
mokymo metodus ir strategijas, ugdymo veikly planavima bei vertinima, kurie padéty pasiekti norimus
rezultatus.

Turinio zinios (angl. ,,content knowledge*) — tai pedagogy zinios apie ugdymo turinj ir jo
suprantamg perteikimg besimokantiesiems.

Formalus mokomojo dizaino modelis (4C/ID modelis, angl. ,.formal instructional design
model ) yra mokymosi modelis, kuris puikiai atitinka Siuolaikines ugdymo tendencijas: démesys
skiriamas praktiniy ir problemy sprendimo jgidziy ugdymui, modelis apima pagrindinius mokymosi
visg gyvenima principus. Taikant §] modelj atsiZvelgiama j pagrindinius mokymosi proceso elementus:
uzduotys, vertinimas ir refleksija, pagalba besimokantiesiems (Van Merriénboer ir Kirschner, 2018).

Sis modelis daniausiai naudojamas atliekant tyrimus vyresnése klasése. Mokymosi procesas
remiasi probleminémis realaus gyvenimo situacijomis ir jy sprendimo biidy paieskomis. Taikant §j
mokymosi projektavimo modelj ugdytiniai atlieka jvairias projektines uzduotis, mokosi mastyti
kiirybiskai ir kritiskai bei sprendzia globalius i§3iikius. Sis mokymosi projektavimo modelis apima
keturis pagrindinius etapus:

1. Problemos analiz¢;

2. Sprendimo kiirimas;

3. Iteraciniai testavimo ir tobulinimo ciklai;

4. Refleksija.

e CAFE modelis (Content, Activities, Facilitation, Evaluation, liet. turinys, veiklos, proceso
valdymas, vertinimas) vertinamas kaip vienas papras¢iausiy mokymosi projektavimo modeliy, kuris
buvo specialiai sukurtas nuotoliniam ir hibridiniam mokymui. Jis skirtas jvairaus amziaus ugdytiniams,
neapsiribojant viena ugdymo pakopa (Wang, 2021).

Sis modelis susideda i§ keturiy pagrindiniy démeny (2 pav.):
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2 pav. Pagrindiniai CAFE modelio démenys
Sudaryta pagal Wang, 2021

Pristacius pagrindinius mokymosi projektavimo modelius galima apibendrinti, kad ADDIE
mokymosi projektavimo modelis padeda pedagogams kurti mokiniy poreikius atitinkancia mokymo
programa, kuri padeda besimokantiesiems greic¢iau pasiekti uzsibrézty mokymo ir mokymosi tiksly.
TPACK modelis padeda pedagogams jvertinti ir nustatyti optimaliausius technologijy naudojimo ir
integravimo ] ugdymo procesg veiksnius. Tai leidzia pasiekti geriausius mokymosi rezultatus,
atitinkanc¢ius mokiniy poreikius. Taikant formalaus mokomojo dizaino metodg pedagogai teikia
nuolating pagalbg besimokantiesiems bei parengia tokias uzduotis, kurios suteikty ugdytiniams
autentigkas patirtis. Sis mokymosi projektavimo modelis vertinamas kaip itin tinkamas ugdyti bendrasias
kompetencijas ir buvo sékmingai iSbandytas po - pandeminiame laikotarpyje. CAFE mokymosi
projektavimo modelis yra lengvai pritaikomas ir suprantamas mokytojams. Visi keturi démenys gali buti
aiskiai susieti su technologijomis.

3. Mokymosi analitikos ir mokymosi projektavimo integracijos prielaidos

Technologijomis gristo ugdymo proceso kontekste mokymosi analitika suteikia pedagogams
placias galimybes mokymosi duomeny pagalba priimti sprendimus apie mokymo veiklas, padeda isskirti
mokymosi tendencijas, jvertinti ir iliustruoti besimokanciyjy patirtis ir elgesi. Taciau, kaip teigia
Mangaroska ir Giannakos (2018), mokymosi analitikos galimybés be kity kontekstiniy duomeny tampa
labai ribotomis. Sioje perspektyvoje mokymosi projektavimas sudaro prielaidas struktirizuotai
besimokanciyjy elgesio ir mokymosi proceso analizei. Mokymosi projektavimas apibrézia ugdymo
tiksly ir efektyviy pedagoginiy praktiky sinergija, kurios pagrindu galima tobulinti visg ugdymo procesa.

Mokymosi analitika gali jvairiais biidais padéti efektyviai papildyti mokymosi projektavimo
procesa. Visy pirma mokymosi duomenys padeda jvertinti mokymo plano efektyvumg. Besimokanciyjy
atlikty veikly rezultatai bei jsitraukimg j mokymosi veiklas iliustruojantys rodikliai jgalina pedagogus
jvertinti, ar jy sumodeliuotos mokymo(si) veiklos yra efektyvios, ar padéjo pasiekti ugdymo tiksly (Mian
ir kt., 2022; Iftenhaler ir Yau, 2020). Puiky to pavyzdj pateiké Phillips ir kt. (2021), kurie teigé, kad
mokiniy jsitraukimg j veiklas gali iliustruoti pateiktos uzduoties ar skaitmeninio resurso perziliros
skaiCiai. Sie skaiGiai gali padéti suprasti, kuri mokymosi veikla ar 3altinis besimokantiesiems buvo
idomiausi, o kuri — nesulauké ugdytiniy démesio. Remiantis Sia informacija, pedagogai gali suprasti ne
tik, kurios paskirtos veiklos buvo efektyviausios, bet ir kurios veiklos atrodé per sudétingos ar nejdomios.
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Kaip teigia (Johar ir kt., 2023), efektyvy mokymo ir mokymosi planavimo procesg apibrézia aktyvi
ugdymo proceso dalyviy sgveika. Virtualiis diskusijy forumai ir susirasinéjimo programéles tampa
neatsiejama nuotolinio ugdymo dalimi. Besimokanc¢iyjy komentary po uzduotimi ar atliekant uzduotis
skaiCius gali iliustruoti jy jsitraukimg j mokymosi veiklas. Saqr ir Almaro (2019) iS§skyré socialiniy
tinkly analizés metoda, kaip praktiska prieiga, galinCig padéti pedagogams patikimai stebéti ugdytiniy
sgveika virtualioje aplinkoje. Analizuojant socialiniy tinkly duomenis gali buti atskleista svarbi
informacija apie visa besimokanciyjy kursa/klase arba atskirus mokinius. Sugeneruotos jzvalgos gali
biiti naudingos mokymosi planavimo kontekste, nes atskleidzia informacijg apie tai, kurie ugdytiniai,
atlieckant grupines uzduotis ,,dominuoja‘“, o kurie — izoliuoti ir reikalauja papildomo pedagogo démesio
(Saqr ir Alamro, 2019).

Mokymosi analitikos parametrai taip pat gali padéti daryti prielaidas apie biisimus ugdytiniy
pasiekimus pamokos ar kurso pabaigoje (Shukor ir Abdullah, 2019). Murray ir kt. (2012) atliktas
tyrimas atskleidé reikSmingg ry$j tarp mokiniy prisijungimo prie tam tikros skaitmeninés prieigos
skaiCiaus ir jy galutinio jvertinimo. Besimokantieji, kurie pakartinai naudojo pedagogy nurodytus
Saltinius ir mokymosi eigoje koreguodavo ar i$ naujo atlikdavo neteisingai iSsprestas uzduotis, pasieké
daug aukstesniy akademiniy rezultaty.

Kaliisa ir kt. (2020) savo atliktu tyrimu atskleidé tai, kad mokymosi analitikos duomenys ne tik
gali padéti jvertinti mokymosi plano efektyvuma kurso ar pamokos pabaigoje, iSanalizavus visus
surinktus duomenis, bet ir suteikia pedagogams galimybe ,,Cia ir dabar” koreguoti mokymo ir mokymosi
praktikas. Tam tikros platformos, pavyzdziui grafinio dizaino programa CANVAS, gali pakankamai
greitai ,,sugeneruoti” besimokanciyjy veiklos duomenis ir pateikti grafines ataskaitas, apimancias $iuos
rodiklius: besimokanciyjy jrasai forumuose, parasyto teksto stilistiniai atspalviai; besimokanciyjy
naudoti skaitmeniniai resursai, jy naudojimo daznis; ugdytiniy aktyvuma diskusijy forumuose
iliustruojantis komentary skaicius. Pasak tyrime dalyvavusiy pedagogy, sistemingai stebint ir jvertinant
- ,,greitai reaguojant” i Siuos rodiklius, galima atlikti tikslines ir savalaikes mokymo/si plano korekcijas,
nelaukiant kurso ar pamokos pabaigos. Pedagogai taip pat pabréze, kad skaitmeniniy platformy pagalba
sugeneruojamos statistinés, o svarbiausia — interaktyvios ataskaitos jiems daug suprantamesnés ir
,patrauklesnés” nei pavyzdziui, jy paciy raSytinés refleksijos.

Taikant CAFE modelj akcentuojama tikslingy ir ugdytiniy poreikius atitinkan¢iy mokymo(-si)
veikly svarba. Mokymosi analitika suteikia jzvalgy apie besimokanciyjy veikla, aktyvuma ar net
pomégius. Analizuojant Siuos rodiklius, pedagogai gali skirti daugiau démesio ugdymo proceso
personalizavimui.

CAFE modelis jgalina pedagogus nustatyti konkredias sritis ar veiklas, kurios gali kelti sunkumy
besimokantiesiems. Mokymosi analitikos déka pedagogai gali tiksliai jvardinti besimokantiesiems
sunkumy keliancias sritis, nustatyti mokymosi ,,spragas‘.

CAFE modelis suteikia galimybes pedagogams nuolat vertinti ir tobulinti mokymo bei mokymosi
veiklas, remiantis grjZtamojo rySio informacija. Mokymosi analitika leidzia realiuoju laiku stebéti ir
vertinti besimokanciyjy pazangg ir jsitraukimg. Taip pat mokymosi analitika suteikia empiriniy jrodymy
apie mokymo(-si) praktiky efektyvuma.

Galima iSskirti tokias teorines prielaidas pasirenkant CAFE model;j (3 pav.):

4 Turi Veiklos I
urinys

Mokymosi analitikos duomenys gali padéti pasirinkti
pacias efektyviausias ir besimokanciyjy ,,teigiamai"
ivertintas veiklas.

Mokymosi duomenys gali padéti skaidyti ir
struktiiruoti mokymosi turinj.

( CAFE - mokymosi ]
L projektavimo modelis J

Vertinimas Pagalba
Mokymosi analitikos rodikliai padeda jvertinti Mokymosi analitikos duomenys padeda
mokymo(si) praktiky efektyvuma, besimokanciyjy ,identifikuoti" ugdytinius, kuriems reikalinga
\_ veikla ir jsitraukimg ] mokymosi veiklas. papildoma pagalba. Y,

3 pav. CAFE modelio teorinés prielaidos
Saltinis: sudaryta autorés
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Mokymosi projektavimo modelis CAFE pabrézia iteraciniy turinio kiirimy procesy, kuriy metu
sistemingai tobulinama mokymo(-si) veikla, svarbg. Mokymosi analitika, padedanti pedagogams priimti
duomenimis gristus sprendimus, ,,palengvina” §j procesa.

Galima apibendrinti, kad mokymosi analitikos ir mokymosi planavimo integracija apima rysio tarp
mokymosi duomeny analizés ir duomenimis gristy sprendimy apie mokymo(-si) priémimg. Pedagogai
gali ne tik jvertinti jy pasirinkty pedagoginiy metody efektyvuma, bet ir numatyti tolimesnius ugdymo
veiklos etapus, galimas problemas. Kita vertus, mokymosi projektavimo komponentai jgalina pedagogus
rinkti tikslingus duomenis. Mokymosi duomenys atskleidzia reikSmingy jzvalgy apie ugdytiniy
mokymosi tendencijas bei tarpusavio saveika, grafiskai iliustruoja jy pasiekimus, atskleidzia, kurios
mokymosi veiklos buvo efektyviausios. Visi §ie rodikliai padeda pedagogams tobulinti savo praktikas
bei personalizuoti ugdymo procesa.

ISvados

1. Mokslinés literatiiros analizé atskleidé, kad mokymosi analitika tampa jprasta sgvoka Svietimo
diskurse ir gali atlikti lemiamg vaidmenj tobulinant mokymo ir mokymosi praktikas, ypatingai —
nuotoliniame ugdyme. Mokymosi analitikos démesys sutelktas ] mokymosi duomenis, t.y. jvairius
rodiklius, kurie atspindi besimokanciyjy veikla — saveika su tam tikra skaitmenine prieiga ir kitais
ugdymo proceso dalyviais. Taciau svarbu pabrézti, kad vien tik mokymosi duomenys be kity
kontekstiniy duomeny ir Zmogiskosios prieigos néra ,,pajégiis transformuoti pedagogines praktikas.

2. Mokymosi projektavimas — sistema, sukurta atsakyti j klausimus — ,ka, kada, kur ir kaip
mokyti“. Jis daZniausiais siejamas su technologijomis gristo ugdymo paradigma ir padeda pedagogams
efektyviai planuoti mokymo (-si) veiklas bei strukttrizuoti ugdymo turinj. Tam tikri mokymosi
projektavimo modeliy aspektai gali skirtis, taiau jie neatsiejami nuo pagrindiniy elementy —
informacijos apie besimokanciuosius ir jy poreikiy rinkimo; sékmingy ugdymo strategijy, padedanciy
pasiekti uzsibréztus tikslus, kiirimo; kritisko mokymosi medziagos istekliy jvertinimo.

3. Mokymosi analitika gali prisidéti prie sekmingo ir efektyvaus mokymo projektavimo, mokymo
bei mokymosi patir¢iy kiirimo. Mokymosi analitikos déka pedagogai gali priimti duomenimis, o ne
asmenine nuomone gristus sprendimus. Straipsnyje buvo atskleista, kad svarbu ne tik rinkti mokymosi
duomenimis, bet daryti tai tikslingai, siekiant tobulinti bendraja didaktika. Bendrojo ugdymo kontekste,
mokymosi analitikos elementy integracija j ,Siuo atveju analizuota CAFE mokymosi projektavimo,
modelj, atskleidZia tokios integracijos galimybes.
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THEORETICAL INSIGHTS ON LEARNING ANALYTICS APPLICATION IN INSTRUCTIONAL DESIGN
Lect. Kamilé Kesylé
Summary

Relevance of the topic. To enhance the educational process, educators around the world use a variety of digital
platforms and applications to enrich students' learning experience and help them meet the goals of modern technology-based
education. The interaction of learners with digital learning platforms and management systems generates huge amounts of
data. This data, which is growing and will continue to grow rapidly, is becoming an essential 'tool' for ensuring the quality
and efficiency of education.

Research problem. Learning analytics is defined as the collection, analysis, and reporting of data on learners and their
contexts. It provides a powerful tool for educators to monitor and improve learning outcomes. Despite its potential, learning
analytics faces some limitations, including potential for misinterpretation of data without pedagogical insights, lack of social
aspect involvement.

Research object — learning analytics.
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Research aim - theoretically justify the potential of learning analytics in the field of instructional design, focusing on
the analysis of the concept of learning analytics and instructional design models.

Research methodology. A scientific literature review.

Research objectives:

1. To theoretically analyse how learning analytics contributes to the effectiveness of the teaching and learning process

in general education schools.

2. To examine the main instructional design models used in general education schools.

3. To reveal the possibilities of integrating learning analytics and instructional design.

Research findings. One of the major challenges is that teachers must personally interpret, and act on data, often without
sufficient pedagogical guidance or frameworks to translate insights into effective instructional strategies. In contrast,
instructional design provides a structured approach to instructional planning and delivery, focusing on the systematic design
of learning experiences grounded in pedagogical theories. The article introduces several prominent instructional design
models, including TPACK (Technological Pedagogical Content Knowledge), ADDIE (Analysis, Design, Development,
Implementation, Evaluation), 4C/ID (Four-Component Instructional Design), and the CAFE (Content, Action, Facilitation,
Evaluation) model. Each of these models offers distinct advantages for creating learning environments that are pedagogically
sound, learner-centered, and aligned with instructional goals.

Conclusions:

1. The analysis of the literature has shown that learning analytics is becoming a common concept in educational
discourse and have a potential to play a crucial role in improving teaching and learning practices, especially in distance
education. Learning analytics focuses on learning data, i.e. a variety of indicators that reflect learners' activities. However, it
is important to stress that learning data alone, without other contextual data and human access, is not 'capable’ of transforming
pedagogical practices.

2. Instructional design is a systematical approach designed to answer the questions "what, when, where and how to
teach. It is most often associated with the paradigm of technology-enhanced education and helps educators to effectively plan
teaching activities and structure content. Some aspects of instructional design models may differ, but they are linked to key
elements such as gathering information about learners and their needs; designing successful educational strategies to achieve
objectives; and critically assessing resources available for learning materials.

3. Learning analytics can contribute to a successful and effective instructional design, teaching and learning
experiences. Learning analytics enables educators to make decisions based on data rather than personal opinion. The paper
has shown that it is not only important to collect learning data, but to do so in a targeted way in order to improve the overall
didactics. In the context of general education, the integration of learning analytics elements into the CAFE instructional
design model revealed the potential of such integration.
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