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Anotacija

Straipsnyje analizuojama darnaus vystymosi tiksly (DVT) jtrauktis ] meno pedagogy ugdomaja veikla, atskleidziant
strateginius siekius ir praktinio jgyvendinimo ypatumus. Aptariami tarptautiniai ir nacionaliniai dokumentai, pabréziantys
meno vaidmenj tvarumo procesuose, bei edukacinés paradigmos, grindziancios Sig integracija — ekopedagogika, meniné
aplinkosauginé edukacija (art-based environmental education) ir STREAM/STEAM koncepcijos. Empiriné dalis paremta
kiekybiniu tyrimu, kuriame dalyvavo 164 jvairiy meno sri¢iy pedagogai. Rezultatai rodo, kad darnaus vystymosi temos
meninio ugdymo veiklose taikomos placiai, nors akcentai skiriasi pagal specializacijas: muzikos pedagogai dazniau pabrézia
sveikata ir gerove, dailés — atsakingg vartojimg ir aplinkosauga, o kity meny atstovai jungia abi kryptis. Dazniausiai
pasitelkiamos meninés iSraiskos priemonés — judesys, dinamika, simboliai ir metaforos, padedancios perteikti tvarumo idéjas.
Pedagogai savo zinias apie darny vystymasi vertina vidutiniais ar aukstesniais balais, kartu pabrézdami poreikj stiprinti
praktinio taikymo kompetencijas, ypa¢ medijy ir projektinio mokymo srityse. Pagrindiniai i$Stikiai siejami su ziniy ir
finansiniy iStekliy stoka, todél svarbiausiais poreikiais jvardijama metodiné pagalba ir institucinis bendradarbiavimas.
Tyrimo rezultatai patvirtina meninio ugdymo potenciala ugdant tvarumo kompetencijas ir Zymi kryptis tolesniems tyrimams
Sioje srityje.

Pagrindiniai Zodziai: darnaus vystymosi tikslai, meninis ugdymas, pedagogy kompetencijos, edukacinés praktikos,
tvarumo integracija.

Ivadas

Darnaus vystymosi samprata tarptautingje politikoje ir Svietimo diskurse iSryskéjo kaip atsakas i
vystymosi darbotvarkéje iki 2030 m. (Darbotvarké 2030) jtvirtinti Darnaus vystymosi tikslai (DVT)
apibrézia kryptj, kuria turi judéti visuomenés, siekdamos uztikrinti socialing gerove, aplinkos apsauga ir
ekonomin;j stabilumg (United Nations, 2015). Darbotvarké 2030, remdamasi Brundtland komisijos
apibrézimu, pabréZia atsakomybe uz dabarties ir ateities karty gerove. Svietimas Sioje vizijoje
iSskiriamas kaip pagrindinis veiksnys, galintis keisti mastyseng, elgseng ir vertybines nuostatas
(UNESCO, 2024).

Si kryptis atsispindi ir Lietuvos strateginiuose dokumentuose. Lietuvos kultiiros politikos
strategijoje iki 2030 m. pabréZziama, kad kultiira ir menas yra svarbi darnios plétros dalis, galinti prisidéti
prie socialinés sanglaudos ir aplinkosauginio sgmoningumo ugdymo (LR Kulttros ministerija, 2020).
Lietuvos Respublikos Svietimo plétros programoje 2021-2030 m. akcentuojama tvarumo kompetencijy
plétra visose ugdymo srityse, taip pat ir per meninj bei kultiirinj ugdyma (LR Svietimo, mokslo ir sporto
ministerija, 2021). Sie dokumentai jtvirtina prielaida, kad meninis ugdymas gali tapti veiksmingu
instrumentu DVT integracijai.

Tokioje perspektyvoje meninis ugdymas jgyja svarby vaidmenj. Pasitelkdami kiirybines raiskos
priemones, meno pedagogai gali skatinti kritinj mastymg, empatija, atsakomybg¢ uz aplinkg ir
bendruomeng — geb¢jimus, kurie yra esminiai tvarios visuomenés kiirimui (Wall ir kt., 2019). UNESCO
kulttiros ir meninio ugdymo gairése pabréziama, kad meninis ugdymas gali tiesiogiai prisidéti prie
tvaraus vystymosi ir taikos stiprinimo, jgyvendinant visus 17 DVT (UNESCO, 2024). Menas, kaip
universali komunikacijos forma, leidzia jvairiy kultiiry ir socialiniy sluoksniy zmonéms kurti bendras
prasmes, todé¢l yra veiksminga priemon¢ tvarumo idéjoms perteikti (Bravo-Fuentes ir kt., 2025).

Temos aktualumas. Darnaus vystymosi tiksly (DVT) integracija Svietime tampa vis svarbesniu
tyrimy objektu.Tarptautiniai tyrimai rodo, kad meno integracija j Svietimo procesg gali veikti kaip
pokyciy katalizatorius, skatinantis jtrauktj, kiirybisSkumg ir socialing atsakomybe (Niederhauser ir kt.,
2024). Vis délto sisteminés literattiros apzvalgos atskleidzia disproporcija: daugiausia démesio DVT
integracijai skiriama technologijy, verslo ar socialiniy moksly studijose, o humanitariniai ir meny
mokslai, jskaitant meninj ugdyma, neretai lieka parastése (Amoros Molina ir kt., 2023). Tai rodo, kad
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meninis ugdymas tarptautiniu mastu yra svarbus, taCiau dar nepakankamai iSnaudotas DVT
jgyvendinimo instrumentas.

Si problema dar rySkesné Lietuvos kontekste: nors strateginiuose dokumentuose aiskiai
deklaruojama meninio ugdymo svarba siekiant darnaus vystymosi, empiriniy tyrimy Sioje srityje beveik
néra. Tai reiskia, kad meninio ugdymo potencialas Lietuvoje licka menkai istirtas ir neiSnaudotas, o
mokslinés analizés trﬁkumas riboj a galimybes kryptingai tobulinti pedagogin@ praktikq Tema yra itin
spraga, ypac Lietuvos $vietimo kontekste.

Tyrimo problema. Nors politiniu lygmeniu pabréziama meninio ugdymo svarba darniam
vystymuisi, praktikoje meny sri¢iai skiriama maziau démesio nei technologijy, socialiniams ar
ekonomikos mokslams. Triiksta empiriniy duomeny apie tai, kaip meno pedagogai realiai suvokia DVT
ir kokiais biidais juos integruoja savo ugdomojoje veikloje. Sis neatitikimas tarp politiniy siekiy ir
praktinés realybés sudaro tyrimo problema.

Tyrimo objektas — meno pedagogy pozidriai, patirtys ir ugdomoji praktika, atskleidzianti DVT
integracijos ypatumus.

Tyrimo tikslas — iSanalizuoti, kaip meno pedagogai suvokia ir jgyvendina DVT integracija
ugdomojoje veikloje.

Tyrimo uzdaviniai:

1. Nustatyti DVT integracijos daznumg ir apimtj meno pedagogy praktingje veikloje.

2. I8analizuoti pedagogy taikomus DVT bei meninés raiskos formas.

3. Ivertinti pedagogy specializacijos sgsajas su DVT integravimu.

4. Nustatyti, kaip pedagogai vertina savo zinias apie DVT ir suvokia kompetencijy tobulinimo

poreik].

5. Atskleisti pedagogy patiriamus i$§tkius ir paramos kryptis, reikalingas DVT integracijai.

Tyrimo metodika. Tyrimas atliktas taikant kiekybinj metoda — elektroning apklausg. Klausimynas
buvo parengtas s1ek1ant ;Vertlntl meno pedagogq pozmr; i darnaus Vystymos1 tlkslq (DVT) 1ntegrac1]q
masta, dazniausiai pas1te1k1amas menings raiSkos formas, pedagogy spec1ahzac1jos sasajas su DVT
taikymu, saves vertinima ziniy ir kompetencijy srityje bei tobulinimo poreikius. Klausimyng sudaré tiek
uzdarojo tipo klausimai, leidziantys atlikti statisting analizg, tiek atvirojo tipo klausimai, suteike
galimybe pedagogams pateikti individualias jzvalgas.

Elektroniné anketa buvo platinama per nacionalines meno pedagogy asociacijas — Lietuvos
muzikos mokytojy asociacija, Dailés mokytojy asociacija ir Sokio mokytojy asociacija — bei jy nariy
tinklus. Toks platinimo biidas leido pasiekti pedagogus i$ jvairiy Lietuvos regiony — tiek didziyjy miesty,
tiek maZesniy miesteliy, dirbancius formalaus ir neformalaus ugdymo jstaigose. Todél surinkti
duomenys suteikia pakankamai platy meno pedagogy situacijos vaizda. Nors imtis néra visiSkai
reprezentatyvi Visai Salies meno pedagogy populiacij ai ji leidZia identiﬁkuoti Vyrauj anéias tendencijas,

Tyrimas buvo vykdomas laikantis tyrimy etikos principy. Dalyvav1mas jame buvo savanoriékas,
o duomenys rinkti anonimiskai. Prie§ pradedant pildyti klausimyng respondentai buvo supazindinti su
tyrimo tikslais, duomeny apdorojimo ir saugojimo principais. Buvo uztikrintas konfidencialumas ir teisé
bet kuriuo metu atsisakyti dalyvauti.

I$ viso klausimyng uzpildé 164 meno pedagogai. Daugiausia dalyvavo muzikos specialistai (96),
antroje vietoje — dailés pedagogai (47). Likusieji 21 respondentas priskirti kategorijai ,,kita, kuri apémé
Sokio, fotografijos, medijy, teatro, audiovizualiniy ir kity meny atstovus. Siy specializacijy mazesnis
atstovavimas suprantamas, nes bendrojo ugdymo jstaigose savarankiskos pamokos dazniausiai skirtos
muzikai ir dailei, o kitos meno Sakos dazniau jgyvendinamos neformaliojo ugdymo srityje.

Duomenys analizuoti taikant aprasomaja statistika bei kokybing atvirojo tipo atsakymy analizg.
Siy metody derinimas leido i§samiau atskleisti meno pedagogy veiklos kontekstg ir patirtis.
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1. Svietimas ir meninis ugdymas darnaus vystymosi strategijose ir praktikose

Svietimas darnaus vystymosi globaliame, europiniame ir nacionaliniame diskurse. 2015 m. priimta
Jungtiniy Tauty (JT) Darnaus vystymosi darbotvarke iki 2030 m. jtvirtina 17 Darnaus vystymosi tiksly
(DVT), kurie sudaro visapusiska pasauling strategija, derinancig socialinés pazangos, aplinkosaugos ir
ekonominés plétros prioritetus (United Nations, 2015). Sie tikslai remiasi Brundtland komisijos
suformuluota tvaraus vystymosi samprata, apibréziancia jj kaip vystymasi, ,kuris tenkina dabarties
kartos poreikius, nepakenkdamas ateities karty galimybéms patenkinti savuosius® (World Commission
on Environment and Development, 1987, p. 43). DVT universalumas lemia jy strateging reik§me, tac¢iau
kartu kelia rimtg klausima — kaip suderinti tarptautinius prioritetus su vietos bendruomeniy kulttirine,
socialine ir ekonomine specifika. Bengtsson ir kt. (2018) pabrézia, kad globaliis darnaus vystymosi
tikslai ne visada atitinka vietos bendruomeniy poreikius bei kultiirinj konteksta, todél §vietimo politikoje
ir praktikoje svarbu juos taikyti atsizvelgiant | vietos ypatumus, iSlaikant esmines vertybines nuostatas.

Svietimas JT dokumentuose traktuojamas kaip esminis tvarios visuomenés kaitos veiksnys, nes jis
formuoja Zmoniy mastyma, vertybes ir geb&jima veikti atsakingai (United Nations, 2015). Europos
Sajunga §j vaidmenj sustiprina per Europos zaligjj kursg (European Green Deal), kuriuo numatoma iki
2050 m. pasiekti klimatui neutralia ekonomika (European Commission, 2019), ir Naujajj Europos
Bauhausg (New European Bauhaus), kuris, kaip teigiama Europos Parlamento rezoliucijoje, ,,jungia
tvarumg, estetikq ir jtrauktj siekiant transformuoti gyvenamgjq aplinkg bei bendruomenes*“ (European
Parliament, 2022, B preambulé).

Sios kryptys rezonuoja ir Lietuvos strateginiuose dokumentuose. Lietuvos kultdiros politikos
strategijoje iki 2030 m. akcentuojama, kad kultiira ir menas turi biiti aktyviai jtraukti j tvarios plétros
procesus, o kiirybinés industrijos — prisidéti prie socialinés sanglaudos ir ekologinio sagmoningumo
ugdymo (LR Kultiiros ministerija, 2020). Lietuvos Respublikos S$vietimo plétros 2021-2030 m.
programoje iSrySkinama, kad tvarumo kompetencijos turi biiti ugdomos ne tik bendrosiose ugdymo
srityse, bet ir per kultiirines bei menines veiklas (LR Svietimo, mokslo ir sporto ministerija, 2021).

Meninio ugdymo potencialas ir i$Siikiai DVT integracijoje. UNESCO (2024) dokumente
Framework for Culture and Arts Education kultiiros ir meny ugdymas apibréziamas kaip visapusiska
sistema, apimanti formaliojo, neformaliojo ir informaliojo mokymosi aplinkas. Si sistema siekia skatinti
kiirybiskuma, kultiiring jvairove ir socialing darna, taip pat prisideda prie tvaraus ekonominio, socialinio
ir aplinkosauginio vystymosi bei taikos stiprinimo pasauliniu mastu (UNESCO, 2024).

Meninis ugdymas Siame kontekste gali biiti suprantamas kaip terp¢, jungianti pazinima, emocijas
ir vertybes | vieng ugdymo procesa, padedant] mokiniams asmeniskai jsitraukti j tvarumo temas. Wall ir
kt. (2019) pazymi, kad meninis ugdymas padeda susieti pazinimo, emocinius ir vertybinius aspektus i
vientisg ugdymo procesg, kuriame tvarumo temos jgauna asmening reikSme.

Lietuvoje §] modelj atliepia tokios iniciatyvos kaip ,,Kiirybiskos jungtys* (Kuirybiskos jungtys,
2024), kurios menininkus ir kiirybos profesionalus kviecia bendradarbiauti su mokyklomis, sprendziant
menas® veiklose (Kurybiskos jungtys, 2024) moksleiviai nagrinéja vietos bendruomenés aplinkosaugos
problemas, jas interpretuodami per menines priemones.

Vis délto meno pedagogikos galimybes jgyvendinant DVT riboja praktinés klititys. Tyrimai rodo,
kad dalis pedagogy stokoja tarpdisciplininiy kompetencijy, reikalingy tvarumo temoms jtraukti j
meninio ugdymo veiklas (Burnard ir kt., 2021). Triksta metodiniy priemoniy, padedanciy susieti
kiirybinj procesg su DVT siekiais, o formaliojo ugdymo struktiiros neretai riboja eksperimentines ir
projektines veiklas. Lietuvoje §i problema ypac iSryskéja, nes formalios ugdymo programos meniniams
dalykams skiria ribotg valandy skai¢iy, o neformaliojo ugdymo srityje daznai triikksta finansavimo
ilgalaikéms, tvarumo kompetencijas ugdanc¢ioms iniciatyvoms.

Pedagoginés paradigmos ir modeliai. Meno ir tvarumo sankirta ugdymo procese aiskina kelios
tarpusavyje susijusios pedagoginés id¢jos. Ekopedagogika, tesianti Paulo Freire kritinés pedagogikos
tradicija, siekia jgalinti besimokanciuosius suprasti ir keisti pasaulj, kuriame jie gyvena, pripazjstant
aplinkosauginj ir socialinj teisinguma kaip neatsiejamus (Kahn, 2010). Si kryptis glaudZiai siejasi su
ekologinio meno ugdymu (eco-art education), kuri Inwood (2008) apibrézia kaip kiirybing praktika,
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padedancia ugdyti ekologinj rastingumg ir stiprinti emocinj rysj su gamta. Tokios idéjos atsispindi ir
meninéje aplinkosaugingje edukacijoje (art-based environmental education), kur, pasak Jokelos (2010),
menas tampa priemone naujai pamatyti ir patirti aplinka. Naujesni tyrimai rodo, kad meninés praktikos
gali ugdyti empatija aplinkai bei skatinti veikti tvarumo labui (Sunassee, Bokhoree & Patrizio, 2021), o
transdisciplininiai modeliai, anot Bravo-Fuentes ir kt. (2025), pabrézia meno gebéjima jungti ekologines,
socialines ir etines temas j bendra kiirybinj konteksta.

Pastaraisiais metais vis svarbesn¢ vieta ugdymo procese uzima STREAM/STEAM koncepcija.
Yakman ir Lee (2012) pabrézia, kad STREAM suteikia platforma, kurioje menas integruojamas |
moksla, technologijas, inzinerijg ir matematika, siekiant ugdyti visuminj mastyma bei ktirybiskuma.
klausimus, pasitelkiant tiek analitinius, tiek kiirybinius geb¢jimus. Rodrigues-Silva ir Alsina (2023)
sistemingje apzvalgoje patvirtina, kad STEAM metodai gali biti veiksminga priemoné¢ darnaus
vystymosi kompetencijy ugdymui, nors meno vaidmuo §iose iniciatyvose dar néra iki galo jtvirtintas.
Sia kryptj papildo naujesni tyrimai, pabréziantys STEAM potencialg skatinti kiirybiskas,
technologijomis gristas inovacijas, kurios prisideda prie tvarumo tiksly jgyvendinimo (Dedk ir Kumar,
2024).

Panasios tendencijos pastebimos ir Lietuvoje: ¢cia STREAM metodika taikoma STEAM ugdymo
centruose, kur menas jtraukiamas j gamtos moksly ir technologijy projektus. Kai kuriuose i$ jy vykdomi
projektai tiesiogiai siejasi su DVT — pavyzdziui, kirybiniy dirbtuviy metu konstruojami meniniai
objektai i§ perdirbty medziagy, taip nagrin€jant vartojimo ir atlieky mazinimo problematika (Jungtinés
Tautos, 2015, DVT 12).

Siy paradigmy taikymo potencialg atskleidzia ir tarptautinés iniciatyvos. Cumulus Kyoto
deklaracija (2008) jpareigoja dizaino ir meno mokyklas skatinti tvarig kiiryba, atsakingai formuoti
aplinkg ir prisidéti prie visuomenés gerovés. TOWCHED projektas, vykdomas pagal ,,Horizon Europe*
programa, parodo, kaip menas ir kulttiros paveldas gali buti panaudoti DVT kontekste, ugdant jaunimo
kompetencijas, bendruomeniskuma ir socialing sanglauda (Gaitan ir kt., 2025; European Commission,
2024).

Analogiskos id¢jos plétojamos ir Lietuvoje — Nacionalinio dailés muziejaus edukacinése
programose darnaus vystymosi temos, nuo klimato kaitos iki socialinés jtraukties, integruojamos i
parodas, diskusijas ir kiirybines dirbtuves. Panasias tendencijas atspindi ir meno terapijos iniciatyvos,
tokios kaip Vilniaus dailés akademijos testinés studijy programos, kuriose meniné veikla derinama su
psichosocialinés sveikatos stiprinimu, taip prisidedant prie darnaus vystymosi siekiy igyvendinimo
(Lietuvos nacionalinis dailés muziejus, n.d.; Vilniaus dailés akademija, n.d.).

Strateginiai siekiai ir pedagoginé realybé. Nors strateginiuose dokumentuose aiskiai pabréziamas
Svietimo, jskaitant meninj ugdyma, vaidmuo siekiant darnaus vystymosi tiksly, jy jgyvendinimas
pedagogingje praktikoje islicka fragmentiskas. Riboti istekliai, nepakankamos pedagogy kompetencijos
ir Svietimo sistemos struktiiriniai apribojimai daznai trukdo nuosekliai integruoti tarpdisciplinines,
tvarumo vertybes atliepiancias veiklas. Meninio ugdymo srityje vis dar stokojama aiskiy metodiniy
gairiy, kurios padéty pedagogams organiskai sieti kiirybinj procesg su tvarumo principais, todél islieka
atotrukis tarp teoriniy siekiy ir jy praktinio jgyvendinimo.

Empiriniy duomeny stoka taip pat riboja galimybes suprasti, kaip meno pedagogai suvokia DVT
reik§me, kokius DVT sieja su savo ugdomaja veikla ir kokiomis priemonémis siekia tvarumo rezultaty.
Si spraga rodo poreikj i§samiau analizuoti pedagoginés praktikos realijas — identifikuoti esamas
tendencijas, klititis ir tobulinimo kryptis.

Apibendrinant galima teigti, kad Svietimas, ypa¢ meninis ugdymas, turi reik§minga potencialg
ugdyti kritinj mastyma, kiirybiskuma, vertybines nuostatas bei atsakomybe uz aplinka ir bendruomeng.
Vis délto Sis potencialas kol kas menkai iSnaudojamas praktinéje pedagoginéje veikloje. Todél ypac
svarbu tirti, kaip meno pedagogai realiai taiko darnaus vystymosi principus, kokias priemones pasitelkia
ir su kokiais i$Siikiais susiduria, siekiant paversti strateginius siekius veiksminga pedagogine praktika.
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2. DVT integracija meno pedagogy veikloje: empiriné analizé

Sioje dalyje pristatomi empirinio tyrimo rezultatai, atskleidziantys, kaip meno pedagogai
integruoja DVT | ugdymo procesa. Analizé apima DVT integracijos skirtumus pagal pedagogy
specializacija, dazniausiai pasirenkamus DVT ir meninés raiskos priemones, taip pat pedagogy ziniy
vertinimg, kompetencijy tobulinimo poreikius ir jy kryptis bei patiriamus sunkumus. Tyrimo duomenys
svarstyti, kokios paramos priemonés galéty stiprinti DVT integracija meniniame ugdyme.

DVT integravimo tendencijos pagal meno pedagogy specializacija. Atsizvelgiant | tai, kad tyrimo
dalyviai atstovavo skirtingoms meno sritims, siekta iSsiaiskinti, ar pedagogy specializacija turi jtakos
DVT integravimo daznumui jy ugdymo praktikoje. Kadangi meno ugdymas vyksta tiek formaliajame,
tiek neformaliajame kontekste, analizuota ir ugdymo formy jvairoveé, kuri gali lemti skirtingas
metodologines prieigas bei galimybes integruoti darnaus vystymosi temas.

Respondenty atsakymai atskleidé skirtingus DVT integravimo daznius, priklausomai nuo
pedagogy specializacijos (1 pav.). Auksc¢iausias DVT integravimo vidurkis (2,00 balai Likerto skal¢je)
nustatytas tarp pedagogy, priskirty ,,Kitos* grupés meno sritims — fotografijai, medijoms, teatrui, Sokiui
ir kt. Antroje vietoje pagal integravimo daznuma atsidiiré dailés ir keramikos specialistai (1,94 balo), o
zemiausias rodiklis fiksuotas tarp muzikos pedagogy — jy integravimo vidurkis sieké 1,73 balo.

Svarbu pazyméti, kad skirtumai tarp Siy trijy grupiy néra statistiskai reikSmingi. Gauty rezultaty
analizé parodé, kad DVT integravimo daznis tarp grupiy Siek tiek skiriasi, taciau Sie skirtumai néra
pakankami, kad buity pagrjsti statistiskai. Tai leidZia teigti, kad nors egzistuoja tam tikros tendencijos,
kaip daznai DVT integruojami priklausomai nuo meno srities, Sie skirtumai gali bati paaiskinami
natiiraliu pedagoginés praktikos variantiSkumu, o ne sistemingais veiksniais.

Galima kelti prielaida, kad pedagogai, dirbantys ,,Kitos* grupés meno srityse, dazniau susiduria
su tarpdisciplininémis ar projektinémis veiklomis, kurios sudaro palankesnes salygas DVT integravimui.
Tuo tarpu formaliojo ugdymo struktiirose dirbantys muzikos ar dailés pedagogai gali buti labiau
ipareigoti laikytis standartizuoty ugdymo programy, kurios riboja galimybes integruoti aktualias
visuomenines temas.

2.5
1.95 2

1.5

0.5

DVT integravimo vidurkis

Muzika Dailé/Keramika Kita

1 pav. DVT integravimo daznis pagal meno specializacija
Saltinis: sudaryta autorés pagal atlikto tyrimo duomenis, 2025

Dazniausiai meno pedagogy integruojami DVT. Respondentai buvo papraSyti nurodyti, kokius
DVT jie dazniausiai integruoja i savo pedagoging veiklag. Rezultatai atskleidé aiSkiai iSreikStus
prioritetus (2 pav.). ,,Gera sveikata ir gerové™ (DVT 3) buvo labiausiai akcentuotas tikslas, sulaukes 110
paminéjimy.

Tai leidzia teigti, kad meno pedagogai savo veikla daznai sieja su emocinés, psichologinés ir
fizinés gerovés ugdymu, kuris glaudziai susijes su meninio ugdymo praktika.

Antroje vietoje pagal daznuma atsiduré ,,Atsakingas vartojimas ir gamyba“ (DVT 12), kurj
paminéjo 91 respondentas. Sio tikslo populiaruma galima sieti su meniniy veikly specifika, kai
pedagogai daznai pasirenka dirbti su perdirbtomis ar natiiraliomis medziagomis, taip skatindami
mokiniy ekologinj sgmoninguma ir atsakinga poziiirj j aplinka.
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Trecioje vietoje buvo ,,Kokybiskas svietimas* (DVT 4), sulaukes 66 pamin¢jimy. Tai natiiralus
rezultatas, nes apklausoje dalyvavo Svietimo sektoriaus atstovai, kuriy veikla tiesiogiai susijusi su
ugdymo kokybés uztikrinimu. Ketvirtoje vietoje liko ,,Taika, teisingumas ir stiprios institucijos* (DVT
16) — jj integruoja 62 respondentai. Sis tikslas atspindi meno pedagogy sickj skatinti socialinj
teisinguma, pagarba ir atsakingg bendruomeniskuma.

Penktajg vieta uzémé ,,Svarus vanduo ir sanitarija“ (DVT 6), paminétas 51 karta. Sio tikslo
itraukimas yra reikSmingas, nes jis jungia aplinkosauginj ir socialinés geroves aspektus: viena vertus,
sickiama formuoti mokiniy ekologinj sgmoninguma, kita vertus — ugdyti atsakingg gyvenimo biida,
susijusj su sveikata ir Svaria aplinka.

Remiantis apklausos duomenimis galima teigti, kad meno pedagogai DVT integravima suvokia
kaip kompleksinj procesa, apimantj ne tik Svietima, bet ir sveikatos, socialinio teisingumo bei
aplinkosaugos dimensijas.

Partnerysté siekiant tiksly
Darniis miestai ir bendruomenés
Gyvybé sausumoje

Klimato srities veiksmai
Gyvybé vandenyse

Svarus vanduo ir sanitarija

Taika, teisingumas ir stiprios institucijos

Kokybiskas Svietimas

Atsakingas vartojimas ir gamyba

Gera sveikata ir gerové 109
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2 pav. DVT integravimo daznis meno pedagogy praktikoje
Saltinis: sudaryta autorés pagal atlikto tyrimo duomenis, 2025

Analizé, atlikta pagal pedagogy specializacijas, atskleidé, kad dazniausiai integruojami DVT
skiriasi priklausomai nuo meno Sakos (3 pav.). Procentiné iSraiska leidzia tiksliau jvertinti tendencijas,
eliminuojant im¢iy dydzio skirtumy jtaka.

Muzikos pedagogai issiskiria akcentu j tiksla ,,Gera sveikata ir gerové” (DVT 3) (69 %). Si
tendencija sietina su muzikos poveikiu emocinei ir psichologinei biisenai bei jos prigimtine sgsaja su
sveikatinimo praktikomis. Taip pat reikSminga dalis muzikos pedagogy mini tikslus ,,Taika, teisingumas
ir stiprios institucijos” (DVT 16) (41 %) bei ,,Kokybiskas Svietimas*“ (DVT 4) (43 %), kas atspindi jy
jsipareigojimg bendruomeniskumui ir ugdymo kokybei.

Dailés ir keramikos pedagogai itin rySkiai orientuojasi i ,,Atsakingg vartojimg ir gamyba“ (DVT
12) (80 %) bei ,,Svary vanden; ir sanitarija“ (DVT 6) (45 %), atskleisdami vizualiniy meny artuma
ekologinéms temoms ir aplinkosauginéms praktikoms. Taip pat nemaza jy dalis akcentuoja ,,Darnius
miestus ir bendruomenes* (DVT 11) (41 %), pabrézdami meninés kiirybos sasajas su socialine aplinka
ir kulturiniais kontekstais.

Kity meno sri¢iy atstovai (teatro, Sokio, medijy pedagogai) savo veikloje dazniausiai integruoja
tikslus ,,Gera sveikata ir gerove™ (DVT 3) (63 %) bei ,,Atsakingas vartojimas ir gamyba“ (DVT 12)
(47 %). Sios sritys, daznai veikiangios tarpdisciplininiu pagrindu, linkusios jungti ekologinius,
socialinius ir kiirybinius aspektus, perteikdamos tvarumo id¢jas per jvairias raisSkos formas.

Apibendrinant galima teigti, kad nors visos specializacijos integruoja panasius DVT, jy prioritetai
akivaizdziai skiriasi: muzikos pedagogai pirmiausia orientuojasi j sveikatos ir gerovés temas, dailés — j
aplinkosauga bei atsakingg vartojima, o kity meno sri¢iy atstovai jungia abu aspektus, taip parodydami
kompleksinj tvarumo suvokima.
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3 pav. DVT integracijos pasiskirstymas tarp skirtingy meno sri¢iy pedagogy
Saltinis: sudaryta autorés pagal atlikto tyrimo duomenis, 2025

Meninés raiskos priemonés, naudojamos DVT integracijai. Analiz¢ atskleidé, kad meno pedagogai
DVT integruoja pasitelkdami jvairias meninés raiskos priemones, kurios buvo pateiktos klausimyne kaip
universalios ir visoms meno $akoms tinkamos i$raiskos formos. Sis universalumas sudaré prielaidas
lyginti, kokiomis priemonémis dazniausiai remiasi skirtingy meno sriciy atstovai, ir iSryskinti galimas
specializacijy tendencijas (4 pav.).

Apibendrinti duomenys rodo, kad visoje imtyje aiskiai dominuoja dinamiskos ir interpretacinés
priemongés: judesys ir dinamika (93 pamingjimai), simboliai ir metaforos (87) bei laikas ir ritmas (83).
Tai leidzia teigti, kad pedagogai tvarumo temy perteikimg sieja ne tik su vizualine raiska, bet ir su
abstrak¢iy idéjy bei kiino iSraiSkos priemoniy potencialu. ReikSmingg vieta taip pat uzima erdvé ir
kompozicija (73) bei spalva, tonas ir tekstiira (66), kurios leidzia strukttiruoti mening veikla ir perteikti
darnaus vystymosi temas vizualiai atpazjstamomis formomis. Kiek mazesnj, taciau vis dar svarby
vaidmenj turi linija ir forma (57) bei sviesa ir Sesélis (43), padedantys pabrézti kontrastus ir simbolinius
niuansus. Tuo tarpu labai nedidelé dalis pedagogy nurodé iSvis neintegruojantys DVT (12 respondenty),
0 pavieniai, jvairlis atsakymai buvo priskirti kategorijai ,,Kita* (5).
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4 pav. Meno pedagogy naudojamos menings raiskos priemonés DVT integracijai
Saltinis: sudaryta autorés pagal atlikto tyrimo duomenis, 2025

Analiz¢, atlikta procentine iSraiska, leidzia objektyviau palyginti, kokias meninés raiskos
priemones renkasi skirtingy specializacijy pedagogai, nepaisant to, kad jy skaiCius imtyje skiriasi
(5 pav.). Gauti rezultatai patvirtina, kad pasirinkimai glaudziai susij¢ su pacios meno Sakos prigimtimi.

Muzikos pedagogai dazniausiai pasitelkia judesj ir dinamikqg (61 %) bei laikq ir ritmg (60 %) — Sie
elementai yra natiiraliai jauge i muzikinés raiskos logika. Be to, reikSminga dalis muzikos pedagogy
mini ir simbolius bei metaforas (42 %), kurie padeda muziking patirtj susieti su platesnémis vertybinémis
ar kultlirinémis interpretacijomis.
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5 pav. Menings raiSkos priemoniy pasiskirstymas pagal meno pedagogy specializacija
Saltinis: sudaryta autorés pagal atlikto tyrimo duomenis, 2025

Daileés ir keramikos pedagogai labiausiai akcentuoja linijq ir formg (82 %) bei erdve ir kompozicijq
(76 %). Taip pat gana daznai nurodomi simboliai ir metaforos (79 %), leidziantys perteikti abstrakcias
tvarumo temas vizualiais ir konceptualiais sprendimais. Sie rezultatai atskleidzia, kad vizualiniy meny
pedagogai, integruodami DVT, remiasi struktiiriniais bei semantiniais kiirybos pagrindais.

Kitos meno Sakos (teatras, Sokis, medijos ir kt.) pasizymi iSskirtinai aukstu judesio ir dinamikos
(89 %) pasirinkimu. Tai dera su $iy sri¢iy prigimtimi, kur judesys yra esmin¢ raiskos forma. Be to, gana
daznai minima erdvé ir kompozicija (58 %) bei simboliai ir metaforos (53 %), rodancios §ios grupés
polinkj jungti skirtingas raiSkos dimensijas.

Apibendrinant galima teigti, kad nors visos klausimyne pasirinkimui pateiktos meninés raiskos
priemonés yra universalios, jy naudojimo proporcijos aiskiai atspindi meno Saky logika. Muzikos
pedagogai akcentuoja laiko ir judesio dimensijas, dailés pedagogai — vizualinius ir struktdrinius
elementus, o kity meno $aky atstovai — judesio bei misriy priemoniy kombinacijas. Tokia diferenciacija
rodo, kad DVT integracija meniniame ugdyme yra neatsiejama nuo disciplinos prigimties, bet kartu
pabréZzia bendrg tendencijg darnaus vystymosi temas perteikti per meninés raiskos jvairove.

Pedagogy zinios apie DVT ir kompetencijy tobulinimo kryptys. Be praktiniy veikly analizés,
tyrime buvo siekiama atskleisti ir tai, kaip meno pedagogai vertina savo Zinias apie DVT bei kokius
tobulinimosi poreikius jzvelgia Sioje srityje. Sie klausimai yra svarbiis siekiant suprasti, ar pedagogai
jauciasi pakankamai pasirenge DVT integracijai, ar jy Ziniy baz¢ yra pakankama, bei kokiose teminése
srityse jie noréty gilinti kompetencijas. Be to, buvo siekiama iSsiaiskinti, ar pedagogai yra turéje
galimybiy dalyvauti specializuotuose mokymuose apie DVT, ir kaip tokia patirtis galéty prisidéti prie
veiksmingesnés integracijos ugdymo procese.

Analiz¢ atskleid¢, kad meno pedagogy zinios apie DVT yra vertinamos nevienodai, taciau
dominuoja vidutinis ir aukstesnis pasitikéjimo savo ziniomis lygmuo (6 pav.). Apibendrinti duomenys
rodo, kad daugiausia respondenty savo zinias jvertino 4 balais (38,9 %) ir 3 balais (35,2 %). Tai leidzia
teigti, kad didzioji dalis pedagogy jauciasi turintys pakankamg pagrindg DVT integracijai, taciau tuo
paciu mato poreikj zinias plésti. Mazesné dalis pedagogy jvertino savo zinias labai gerai — 5 balais
(6,8 %), o tai rodo, kad ekspertinis pasirengimas yra retesnis reiskinys. Tuo tarpu Zemiausiais balais — 1
ir 2 — savo Zinias jvertino atitinkamai 8,0 % ir 11,1 % respondenty. Sie duomenys atskleidzia, kad nors
dauguma pedagogy turi vidutinj ar aukstesnj pasirengima, egzistuoja ir reikSminga dalis, kuri jauciasi
stokojanti ziniy apie DVT.

Tokie rezultatai leidzia daryti prielaida, kad meno pedagogy kompetencijy tobulinimo poreikiai
yra aktualiis visoje imtyje. Pirmiausia tai susij¢ su siekiu stiprinti Ziniy nuoseklumg bei pritaikomuma
praktikoje, kadangi tik nedidelé dalis pedagogy jauciasi visiSkai pasirengg. Be to, akivaizdu, kad
Zemesniais balais savo Zinias vertinantys respondentai gali patirti sunkumy integruojant DVT j ugdymo
procesa, todél jiems aktuallis specializuoti mokymai ir metodiné pagalba.
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6 pav. Meno pedagogy ziniy apie DVT jsivertinimas
Saltinis: sudaryta autorés pagal atlikto tyrimo duomenis, 2025

Analizuojant pedagogy nurodytas kompetencijy tobulinimo kryptis matyti, kad labiausiai
akcentuojamas poreikis stiprinti gebéjima taikyti medijas ir meninés raiSkos priemones integruojant
DVT (100 paminéjimy) (7 pav.). Tai rodo, kad pedagogai siekia kuirybiskai ir aktualiai perteikti tvarumo
temas, pasitelkdami Siuolaikines iSraiSkos formas. Antroje vietoje iSrySkéja projektinio mokymo
organizavimo (STREAM/STEAM modeliy) poreikis (62 paminéjimai), kuris atskleidzia norg gilinti
tarpdisciplininio ugdymo kompetencijas. TreCioji kryptis siejama su pedagoginiy metody taikymu
darnaus vystymosi temoms perteikti (58 pamingjimai), kas liudija apie poreikj turéti aiskiy didaktiniy
gairiy ir metodiniy sprendimy. Tuo tarpu mazesné dalis respondenty nurodé kompetencijy tobulinimo
poreikio nejauciantys (20 atsakymy) arba neturintys konkretaus atsakymo (1 atvejis).

Sie rezultatai leidzia daryti i§vada, kad pedagogy Ziniy jsivertinimas ir tobulinimosi kryptys yra
tarpusavyje glaudZziai susij¢: dauguma jauciasi pakankamai pasirengg, taciau tuo pat metu mato
akivaizdzia biitinybe¢ gilinti kompetencijas, ypac¢ praktinio taikymo srityse. Tokia tendencija patvirtina,
kad DVT integracija meniniame ugdyme reikalauja ne tik baziniy Zziniy, bet ir nuolat atnaujinamy,
inovatyviy metody bei raiskos formy.

DVT integracijos i$siikiai ir paramos kryptys. Tyrimo duomenys atskleid¢, kad meno pedagogai,
integruodami DVT j ugdymo procesa, susiduria su jvairiais i$$tikiais. Dazniausiai minétas sunkumas —
asmeniniy ziniy ir kompetencijy darnaus vystymo srityje trikumas (48 pamingjimai). Tai rodo, kad
pedagogai patys suvokia savo pasirengimo ribotumg ir siekia didesnés metodinés bei teorinés pagalbos.
Antra pagal daznuma klittis — finansavimo specialiems darnaus vystymosi projektams stoka (46
pamin¢jimai), atskleidzianti, kad inovatyviy veikly jgyvendinima riboja istekliai ir materialinés paramos
nebuvimas. Nors nedidelé dalis respondenty (12) nurodé¢ apskritai neintegruojantys darnaus vystymosi
temy, Sis skaicius patvirtina, kad dauguma vis délto iesko biidy jtraukti tvarumo aspektus.
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Kompetencijy DV temomis stiprinti nenoriu 20

Medijy ir meninés raiskos priemoniy taikymas
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7 pav. Meno pedagogy jvardytos kompetencijy tobulinimo kryptys DV srityje

Saltinis: sudaryta autorés pagal atlikto tyrimo duomenis, 2025
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Analizuojant poreikius matyti, kad pedagogai pirmiausia tikisi finansavimo ir materialinés
paramos darnaus vystymosi veikloms (61 paminéjimas). Tai tiesiogiai siejasi su anksciau jvardytu
finansiniy resursy trikumu kaip esminiu sunkumu. Antra pagal svarba paramos kryptis — iSoriniy resursy
i§ nevyriausybiniy organizacijy ir kity institucijy poreikis (44 paminéjimai), rodantis siekj
bendradarbiauti bei j ugdymo procesa jtraukti platesnj partneriy tinkla.

Apibendrinant galima teigti, kad meno pedagogy issukiai ir poreikiai yra tarpusavyje susije:
kompetencijy trikuma lydi metodinés paramos, o finansiniy istekliy stokg — finansinés ir institucinés
pagalbos poreikis. Sie rezultatai pabrézia, kad veiksminga DVT integracija meniniame ugdyme
reikalauja ne tik individualaus pedagogy pasirengimo, bet ir sisteminés Svietimo politikos bei institucinio
jsitraukimo. Pedagogy refleksijos ir pasitilymai dél DVT integracijos. Tyrimo duomenys atskleidé, kad
dauguma meno pedagogy pripazjsta savo svarby vaidmenj ugdant tvarumo nuostatas. Dazniausiai jy
atsakymai pabrézia, kad meniniai uzsiémimai gali formuoti mokiniy vertybinj santykj su aplinka ir
bendruomene, ugdyti jautruma socialinéms bei ekologinéms problemoms. Pedagogai akcentuoja
kiirybiskumo reikSme: menas suteikia galimybe sudétingas darnaus vystymosi temas perteikti per
simbolius, metaforas, vaizdus, garsus ar judesj, taip darant jas artimesnes ir suprantamesnes mokiniams.
Ne vienas respondentas i$skyré, kad per meng galima ugdyti ne tik ekologinj samoninguma, bet ir
socialinj atsakingumg, solidaruma, pagarbg kitam Zzmogui, tuo meng jtvirtindami kaip universalig
platforma darnaus vystymosi vertybéms perteikti.

Papildomuose komentaruose pedagogai pateiké konstruktyviy pasitilymy. Jie ragino daugiau
judéti DVT integracijos kryptimi, sitlé sistemingai plétoti metoding bazg, skatinti mokytojy
bendradarbiavimg ir uztikrinti institucijy paramg. Kai kurie pabrézé, kad per meng galima kairybiskai
perteikti sudétingas tvarumo idéjas, todél Sios srities stiprinimas prisidéty ne tik prie edukacijos kokybés,
bet ir prie platesnés visuomenés samoningumo ugdymo. Tuo pat metu dalis pedagogy iSsaké
nuogastavimus dél realiy galimybiy — esg be finansinés, metodinés ir organizacinés paramos jy
pastangos gali iSlikti fragmentiskos.

Apibendrinant galima teigti, kad meno pedagogai aiskiai suvokia savo veiklos potencialg darnaus
vystymosi srityje: meng jie vertina kaip galingg priemong¢ ugdyti vertybes, emocinj sgmoningumg ir
kritinj mastyma. Taip pat pedagogai pabrézia, jog Sio potencialo realizavimas priklauso nuo nuoseklios
pagalbos, padedancios jveikti ziniy, metodinés bazés ir finansiniy iStekliy trikumg. Empiriniai
duomenys atskleidé ne tik DVT taikymo daznuma bei prioritetines sritis, bet ir ryskias sasajas tarp
pedagogy patirties, pasirengimo lygio bei patiriamy kliGi¢iy. Tai rodo, kad nors meninis ugdymas jau
dabar veikia kaip svarbi erdvé tvarumo temoms perteikti, jo plétra reikalauja sisteminiy sprendimy.
Kadangi tyrimas tur¢jo diagnostinj pobidj, Sios jzvalgos laikytinos pirmuoju platesnio tyrimo etapu,
sudaranciu prielaidas reikSmingoms iSvadoms, aktualioms tiek Svietimo politikai, tiek pedagoginés
praktikos tobulinimui.

ISvados

1. Strateginiuose dokumentuose meniniam ugdymui priskiriamas reik§Smingas vaidmuo
darnaus vystymosi tiksly (DVT) integracijoje, nes menas laikomas priemone, padedancia ugdyti kritinj
mastymg, kiirybiskumg, empatija ir socialinj atsakingumg. Globaliu, europiniu ir nacionaliniu
lygmenimis menas jvardijamas kaip tvarios visuomenés kiirimo veiksnys, taciau tarp deklaruoty siekiy
ir realios pedagoginés praktikos esama neatitikimo. Sj skirtuma lemia riboti istekliai, pedagogy
kompetencijy stoka, formaliojo ugdymo sistemos apribojimai ir metodinés bazés nepakankamumas,
trukdantis nuosekliai jgyvendinti DVT integracija meniniame ugdyme.

2. Empiriniai tyrimo rezultatai patvirtina, kad meno pedagogai aktyviai integruoja jvairius
DVT, taciau jy prioritetai skiriasi pagal meno sritj. Muzikos pedagogai daugiausia démesio skiria DVT
3 (,,Gera sveikata ir gerove®), taip pat DVT 4 (,,Kokybiskas Svietimas®) ir DVT 16 (,,Taika, teisingumas
ir stiprios institucijos®), atskleisdami muzikos sgsajas su emocine gerove, bendruomeniskumu ir
socialiniu teisingumu. Dailés pedagogai ryskiai akcentuoja DVT 12 (,,Atsakingas vartojimas ir
gamyba“) bei DVT 6 (,Svarus vanduo ir sanitarija®), taip pat DVT 11 (,Darniis miestai ir
bendruomenés*), pabrézdami vizualiniy meny artumg ekologinei ir aplinkosauginei tematikai. Kity
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meno sri¢iy atstovai (teatro, Sokio, medijy pedagogai) jungia abi kryptis, dazniausiai pasitelkdami
tarpdisciplinines ir projektines veiklas, leidzianCias jungti ekologinius, socialinius ir kiirybinius
aspektus.

3. Meno pedagogai DVT integracijai taiko jvairias meninés raiskos priemones, atspindincias
ju meno srities logika. Muzikos pedagogai daugiausia remiasi judesiu, dinamika ir ritmu; dailés — linija,
forma, erdve ir kompozicija; kity meno sri¢iy atstovai — judesio bei misriy raiskos priemoniy deriniais.
Placiai naudojami simboliai ir metaforos rodo pedagogy siekj sudétingas tvarumo temas perteikti
kiirybiskai ir emociSkai paveikiai, skatinti mokiniy jsitraukimg ir samoninguma. Tai patvirtina, kad
menas yra lanksti ir universali platforma DVT idéjoms perteikti, jungiant abstrakcias sgvokas su
emocijomis ir vertybinémis nuostatomis.

4. Tyrimas atskleidé, kad pedagogy pasirengimo lygis integruoti DVT svyruoja nuo vidutinio
iki aukstesnio, taciau iSlieka poreikis toliau gilinti teorines Zinias ir stiprinti praktinius gebé&jimus Sioje
srityje. Dauguma respondenty savo pasirengima vertina vidutiniskai (3—4 balais i$ 5), tik nedidelé dalis
jauciasi ekspertai, o reikSminga mazuma pripazjsta ziniy trilkuma. Pagrindiniai tobulinimosi prioritetai
siejami su medijy ir Siuolaikiniy meniniy priemoniy naudojimu (100 paminéjimy), projektinio mokymo
bei tarpdisciplininio ugdymo gebéjimy stiprinimu (62) ir metodiniy sprendimy plétojimu (58). Tuo pat
metu pedagogai nurodo, kad esminiai DVT integracijos sunkumai kyla dél riboty kompetencijy ir
nepakankamo finansavimo. Sie i$§ikiai tiesiogiai atspindi jy jvardytus poreikius — metodinei,
institucinei ir finansinei pagalbai bei glaudesniam bendradarbiavimui su nevyriausybinémis
organizacijomis ir kitomis Svietimo bei kulttiros institucijomis.

5. Meno pedagogai suvokia savo veiklos potencialg kaip reikSminga indélj j DVT
jgyvendinimg, taciau pabrézia sisteminio paramos mechanizmo bitinybe¢. Jie mato mena kaip jrankj
formuoti vertybes, skatinti kritinj mastyma, socialinj atsakingumga ir empatijg, taciau be tinkamos
finansinés, metodings ir organizacinés pagalbos jy pastangos gali likti fragmentiskos. Tai patvirtina, kad
veiksminga DVT integracija meniniame ugdyme reikalauja ne tik individualaus pedagogy pasirengimo,
bet ir sisteminiy sprendimy Svietimo politikoje, uztikrinan¢iy nuosekly meninio ugdymo potencialo
panaudojima tvarios ateities kiirimui.
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INTEGRATING THE SUSTAINABLE DEVELOPMENT GOALS INTO ARTS EDUCATORS’ PRACTICE:
FROM ATTITUDES TO IMPLEMENTATION

Lina PudZiuvelyté-Plieniené
Summary

The integration of the United Nations Sustainable Development Goals (SDGs) into education has become a global
priority, yet empirical research on their implementation within arts education remains scarce. While both international and
Lithuanian policy documents emphasize the role of culture and the arts in promoting sustainable development, less is known
about how arts educators perceive and apply SDG-related themes in their daily practice. This study addresses this gap by
examining the attitudes, practices, and perceived competences of arts educators, drawing on a quantitative survey of 164
respondents representing music, visual arts, and other artistic disciplines.

The theoretical framework highlights the intersection of sustainable development, cultural policy, and art education.
Global strategies such as the European Green Deal and UNESCO’s Framework for Culture and Arts Education underscore
the transformative potential of artistic practices for sustainability, while Lithuanian national documents emphasize the
integration of sustainability competences across educational sectors. Pedagogical paradigms such as ecopedagogy, art-based
environmental education, and the STREAM/STEAM concept provide a rationale for linking creative practices with
ecological, social, and ethical dimensions of sustainability.

Empirical findings reveal that sustainable development themes are integrated across artistic fields, though with varying
emphases. The most frequently cited goals were SDG 3 (Good Health and Well-being), SDG 12 (Responsible Consumption
and Production), SDG 4 (Quality Education), SDG 16 (Peace, Justice, and Strong Institutions), and SDG 6 (Clean Water and
Sanitation). Music educators tend to associate their practice with health, well-being, and social engagement, reflecting the
affective and community-building nature of music. Visual arts and ceramics educators emphasize ecological awareness,
responsible use of materials, and environmental concerns, while educators in other fields such as theatre, dance, and media
arts combine both approaches through interdisciplinary projects.

When asked about artistic means used to integrate sustainability themes, educators most frequently mentioned
movement, dynamics, symbols, metaphors, and rhythm. These artistic tools illustrate the potential of the arts to communicate
abstract ideas and evoke emotional engagement. Visual and compositional means such as space, structure, and color were
also widely employed, particularly among visual arts educators. These findings underline that the integration of sustainability
through the arts is closely linked to the specific expressive logic of each discipline.

Educators’ self-assessment of their knowledge related to sustainable development was mostly moderate to high, with
the majority rating themselves between three and four on a five-point scale. Only a small group (6.8%) considered themselves
experts, while a notable minority felt insufficiently prepared. This indicates a broad base of awareness but also a clear need
to strengthen practical competences. The main professional development priorities identified were enhancing media and
artistic skills, expanding project-based and interdisciplinary teaching, and improving pedagogical methods for sustainability-
related themes.

At the same time, educators face significant challenges. The most frequently reported obstacles include a lack of
knowledge and practical competences and limited funding for sustainability-oriented projects. These challenges are directly
related to educators’ requests for methodological assistance, institutional collaboration, and financial resources, identified as
the most urgent needs. Such findings demonstrate that systemic support—methodological, institutional, and financial—is
crucial for sustainable integration in arts education.

Qualitative responses further emphasize educators’ awareness of their unique role in fostering values, critical thinking,
empathy, and social responsibility. Many participants highlighted the capacity of the arts to make sustainability themes
accessible, experiential, and personally meaningful through creative exploration. However, they also stressed that without
systematic support, such initiatives risk remaining fragmented and short-term. In conclusion, this study demonstrates that
arts educators in Lithuania perceive themselves as active agents of sustainability education, already engaging with sustainable
development themes through diverse artistic means. Their practices reflect the logic of their disciplines, yet they share
common needs for professional development, resources, and institutional support. Bridging the gap between policy
aspirations and classroom realities requires targeted training, stable funding mechanisms, and stronger partnerships with
cultural and civil society organizations. The findings mark an initial stage of a broader research agenda, providing a
foundation for future longitudinal studies on the intersection of arts education and sustainability.

Keywords: sustainable development goals, arts education, educators’ competences, interdisciplinary practices,
sustainability integration.
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